Pukovnik :
dr PORPE STANIC

Koncepcija opStenarodne odbrane
— determinanta sadrZaja nastave
u vojnim Skolama

Realizacija zahteva koncepcije i doktrine opstenarodne odbram
i nase ratne vestine, pored implikacija u oblasti didaktitko-mets :
di¢kih reenja, nuzno i objektivno impliciraju i novi pogled, pa &
neka nova reSenja koja se odnose na sadrzaje nastave u vojn
gkolama. Bez neophodnih promena u sadrzajima nastave tesko
se mogla realizovati fundamentalna opredeljenja i zahtevi konceg
cije i doktrine op$tenarodne odbrane u oblasti Skolovanja staresx
(pitomaca-slusalaca).

Uticaj koncepcije i doktrine opstenarodne odbrane i nase raime

¢ke revolucije i primene njenih rezultata u oruZanim snagama odre
7avaju se na intelektualizaciju vojnoprofesionalne delatnosti naseg
staresine, a time i na intelektualizaciju sadrzaja nastave u vojnim
¢kolama. Tri su, generalizovano uzeto, najvaznije i temeljne impli-
kacije na sadrzaje obudavanja pitomaca-slusalaca: (1) povecan zna=
¢aj opsteg i opstevojnog obrazovanja u obuci stare§ina u celini —
posebno u nastavi u vojnim $kolama; (2) povecan znacaj naucno-
teorijskog u sadrzajima nastave i (3) racionalizacija i standardiza-
cija sadrzaja radi stvaranja uslova za usvajanje znanja viSeg kva-
liteta i za razvijanje intelektualnih sposobnosti. Znac¢ajne nove dru-
$tvene, odbrambene i vojne vaspitno-obrazovne potrebe bitno opre-
deljuju i promene u sadrzajima nastave. Ako su te vaspitno-obra-
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zovne potrebe i promene radikalnije onda su i promene u sadrza-
jima obucavanja, takode, izrazitije. Medutim, treba ista¢i da je
svako osavremenjivanje sadrzaja obudéavanja uvek protivredan ‘i
slozen proces. TeSkoce se sastoje prvenstveno u prevazilazenju sta-
rih sadrzaja koji imaju snagu inercije, pre svega u svesti stare-
Sina-nastavnika, §to izaziva nerazumevanje, pa i otpore.! Samoupra-
vni socijalisticki sistem, koncepcija i doktrina opStenarodne odbrane
i druge determinante profila i sistem Skolovanja starefina stvaraju
povoljne objektivne uslove ne samo za prevazilaZenje tih protiv-
reCnosti ve¢ i za programiranje takvih sadrzaja nastave koji ¢e
stvoriti preduslove za ostvarivanje visokog kvaliteta stareSinskog
kadra, pre svega sa sustinskim moralno-politickim kvalitetima i
intelektualnim sposobnostima. Na§ drustveni cilj vaspitanja i obra-
zovanja — svestrano razvijena li¢nost, kao i cilj vojnog vaspitanja
1 obrazovanja, a u okviru njega i ciljevi skolovanja, sve viSe isticu
zahtev da nauéni sadrZaji i rezultati vojne i drugih nauka budu na
odgovarajué¢i nacin programirani u sadrzaje nastavnih planova i
programa, i da svi sadrzaji budu nau¢no zasnovani.?

Pri procenjivanju didakti¢ko-metodi¢ke vrednosti nastavnih
sadrzaja u vojnim $kolama, koji se iz vojnih i drugih nauka trans-
formiSu u sadrzaje nastavnih programa, u osnovi se mora polaziti
od dva osnovna kriterijuma: (1) ostvarivanja zadataka koji se odno-
se na osposobljavanje staresina (pitomaca-slusalaca) za vojnoprofe-
sionalnu delatnost i (2) ostvarivanja zadataka koji se odnose na
razvoj stvaralacke li¢nosti stare§ina.’ IstraZivanja u naSoj zemlji i

I E. Kardelj je neke vidove tog otpora i protivreénosti naudnoteorijskog i
prakti¢no-empirijskog izrazio na sledeéi naédin: ,,U negativhom smislu ovde
deluju dva ¢inioca. Prvi je nekakav konzervativni empirizam naSe prakse, koji
je kotnica, kako za razvoj socijalistickih i samoupravnih, proizvodnih, dru-
stveno-ekonomskih i politi¢kih odnosa, tako i za razvoj tehnologije, organiza-
cije rada, planiranja itd. Ovakvom konzervativhom empirizmu nauka nije pot-
rebna. — Zbog takvog svog nestvaralastva, konzervativni empirizam smanjuje
kreativnu snagu drus$tva kao celine i uniStava stvaralacke kadrove, jer im ne
dozvoljava da se sa svojim teZnjama kriti¢ki konfrontiraju sa praksom. Cini
mi se da ulogu ovog konzervativno-empiristi¢kog mentaliteta kod nas jo§ pot-
cenjujemo.” (Izlaganje prilikom proglasenja za podasnog doktora univerziteta
u Mostaru, ,, Komunist”, br. 1134 od 1. decembra 1978. godine.)

2 Rezultati brojnih istraZivanja, posebno u SSSR i SAD, ukazuju na to
da sadrZaji nastave u nastavnim programima vojnih §kola najbrze zastarevaju
i da prose¢no godisnje, zavisno od predmeta, zastareva 10—20 odsto sadrZaja.

3 U istorijskom razvitku razli¢itih koncepcija obrazovanja postojale su, a
i danas postoje, razlidite orijentacije u pogledu izbora i strukturiranja sadrZaja
nastave. Kao klasi¢ne teorije, narodito su poznate tri: (1) didakti¢ki formali-
zam (Rusli, Pestaloci;  Herbart, Disterveg i dr:); (2) didakti¢ki materijalizam
(Spenser, i dr.); (3) dldaktxckl utilitarizam.

Sve tri teorije, mada u njima ima i opravdamh zahteva, u osnovi su jedno-
strane. Prva hipertrofira razvoj sposobnosti saznanja i interesa, druga prena-
glaSava veliku koli¢inu znanja i njegovog ,uskladiStenja” .u glavi — $§to ne-
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u nasim vojnim kolama pokazuju da kod nas preovladava shvata-
nje koje precenjuje zna¢aj usvajanja znanja — kao ¢injenica, odno-
sno da i danas u na$im vojnim S$kolama pitomci-sluSaoci uswva-
jaju, mnoga, narofito vojna znanja i pojmove, koji su dobrim
delom empirijsko-prakticisti¢kog, a mnedovoljno nauénoteorijskog
karaktera.

Znacaj fundamentalnog opsSteg
i vojnog obrazovanja

Zahtevi koncepcije i doktrine opStenarodne odbrane, koji se
odnose na ljudski faktor, te razvoj vojne nauke, tehnike i tehnolo-
gije i koncepcije neprekidnog obrazovanja ponovo postavljaju zada-
tak da se preispitaju ne samo nastavni sadrzaji veé¢ i nadin njiho-
vog programiranja. Na izbor nastavnih sadrzaja i nacin njihoveg
programiranja najvi§e uticu: (1) brzi razvoj vojnih i drugih nauka.
ratne tehnike i tehnologije i s tim u vezi veliko povecanje obima
nau¢nim i drugim informacijama — znacajnih kako za vojnopro-
fesionalnu delatnost stare§ina, tako i za svestrani razvoj li¢nosti
stareSine; (2) porast znacaja fundamentalnih znanja (nauc¢nih teo-
rija, zakona, principa, pojmova, uopstenih é&injenica i dr.) — kae
relativno trajnih znanja, $to je kljucna pretpostavka savremene
nastave u vojnim Skolama; (3) relativno brzo zastarevanje nastav-
nih sadr?aja, izmene i inovacije u znanju, ili pojava potpuno novih
znanja, narodito tehni¢ko-tehnoloskih, objektivno se odrazava na
potrebu neprekidnih, manje ili viSe radikalnih izmena nastavnih
sadrzaja (¢injenica je da se obim nauénih i drugih znacajnih sazna--
nja udvostrudava svakih 5—7 godina); (4) primarno usvajanje nau-
¢noteorijskih osnova, uopstenih kategorija i pojmova buduci da je
u vojnoj nauci (ratnoj vestini), ali i u drugim naukama, sve izraze-
niji proces prelaska sa tzv. empirijskog i deskriptivnog nivoa na
proces generalizacije (nauéne koncepcije, sistemi i metodi); (5) po-
veéani znadaj nau¢nih znanja iz prirodno-matematic¢kih disciplina
(matematike, fizike, hemije, biologije i dr.) — koje predstavljaju
teorijske osnove kibernetike, informatike, ra¢unske tehnike i dr..
odnosno ratne tehnike i naoruZanja, ali sve viSe i uzih disciplina
ratne vestine, narodito rukovodenja i komandovanja; (6) razvoj

potrebno opteretuje ucesnike nastave, a treéa je prenaglasila prakti¢ne vestine
i navike i tako obrazovanje svela na zanatski prakticizam. Ove teorije imaju
polaznu osnovu u dva idealisti¢ka filozofska praveca — racionalizmu i empri-
zmu, i sve udaljavaju obrazovanje od njegovog stvarnog cilja i sadrzaja. Ove
teorije su kasnije posluZile kao osnova za tzv. klasi¢no (gimnazijsko) i realno
(praktiéno) obrazovanje i podelu 8kola po tom osnovu (dualizam).
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nekih dru$tvenih nauka, naroéito vojne andragogije i psihologije,
izmedu ostalog, omoguéava i promenu nekih tradicionalnih shva-
tanja o mogucénostima ucdesnika nastave za usvajanje nauc¢nih sazna-
nja i apstraktnih pojmova. Ove nauke su, izmedu ostalog, dokazale
da je veé na poetnom osnovnoSkolskom nivou moguce kod ucenika
vrlo efikasno razvijati apstraktno misljenje. Polazeéi od toga moZe
se sa sigurno$céu tvrditi da su i pitomei srednjih vojnih skola veoma
sposobni za logi¢ko ucenje, apstraktno misljenje i deduktivno za-
klju¢ivanje — S$to je od velikog znacaja za programiranje nastavnih
sadrzaja u nastavnim planovima vojnih $kola na svim nivoima $ko-
lovanja.

Medutim, treba ukazati i na ¢injenicu da skole, ve¢ gotovo tra-
dicionalno, zaostaju u primeni najnovijih dostignu¢a nauke, tehni-
ke i tehnologije. Skole su, po inerciji, ponekad vise okrenute proslim
znanjima, delimi¢no sada$njim, a najmanje anticipaciji buduéih
nau¢nih i drugih saznanja, §to je dosta sloZeno, pre svega teorijsko,
ali i prakti¢no pitanje u metodologiji pracenja, vrednovanja i izrade
nastavnih planova i programa vojnih $kola. Ima misljenja da je
vremensko zaostajanje izmedu naucnog otkrica i njegove primene
u vojnoj $koli znatno vece od distance izmedu otkriéa i njegove
primene u profesionalnoj delatnosti stareSine, pre svega u koman-
dno-§tabnoj i trupnoj praksi. Iz tog razloga nastavni planovi i pro-
grami vojnih §kola morali bi biti otvoreniji, a nastavni sadrzaji zna-
tno fleksibilniji za nova saznanja i, pre svega, morali bi obuhvatiti
integralne celine problema (ratne vestine, ratne tehnike, drustveno-
-politicke sadrzaje i dr.), a znatno manje istrgnute i izolovane empi-
rijske ¢injenice i delove. S obzirom na veliko umnozavanje i eks-
ploziju znanja i ograni¢eno vreme za njegovo usvajanje, kao i nuz-
nost da se kod stare$ina (pitomaca-slusalaca) razvijaju intelektualne
sposobnosti, pre svega stvaralatko miSljenje, danas se u sve izra-
zenijoj formi, na razne nacine, postavlja pitanje preispitivanja zna-
¢aja kvantiteta i kvaliteta znanja. Pored klasiénog reSenja, uobica-
jenog u metodologiji programiranja nastavnih sadrzaja, da se izvrsi
selekcija (bitno, potrebno, informativno) i smanjivanje obima (kvan-
titeta) znanja, to pitanje ima i brojne druge didakti¢ko-metodicke
reperkusije. Nastava u vojnim Skolama ne mozZe se svoditi na za-
pamdéivanje velikog broja informacija. Znatno viSe se mora posve-
titi paznja kvalitetu znanja — razumevanju, poimanju, identifiko-
vanju ¢injenica i njihovom transformisanju u generalizacije, poj-
move, principe, zakone, sisteme. Radi se o specifiénim didakticko-
-metodickim postupcima, koji omogucavaju maksimalnu ekonomiju
znanja i racionalizaciju Citavog sistema $kolovanja, narocito njego-
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vog trajanja.* Ekstenzivno udenje enciklopedijskih i empirijsko-
-prakticistickih sadrzaja, preterano -ulaZenje u detalje i pamcéenje
pojedina¢nih ¢injenica (indukcija), ne mogu u savremenim uslovima
obezbedivati efikasnost i racionalnost S$kolovanja. Umesto toga.
nuzno se mora dati veé¢i znadaj takvom kvalitetu znanja koje ¢e
posluziti kao model jezgra i ,saznajni motor” za pravilnije i brze
prilagodavanje promenama i da se te novine lakSe i brie usvajaju.
To, u osnovi, omoguéava takvu organizaciju znanja u cijem su tezi-
stu uopsteni pojmovi, koji znanju daju kvalitet, smisaonost, ali I
ekonomicnost u misljenju i postupanju. Takva znanja ostaju rela-
tivno trajna svojina u situacijama kada se okolnosti rada i Ziveta
neprekidno menjaju, kao §to je profesionalna delatnost stareSina
narocito u ratu.

Poseban znacdaj za temu ovog razmatranja ima izbor nastavnih
sadrzaja u visokim vojnim Skolama. Pored wve¢ istaknutih uticaja.
na izbor nastavnih sadrzaja u visokim vojnim $kolama poseban uti-
caj imaju principi i koncepcija neprekidnog obrazovanja stareSina.
Sasvim je izvesno da se izbor i priroda nastavnih sadrzaja, predvi-
denih nastavnim planovima i programima, neposredno odrazavaju na
prirodu i kvalitet misljenja i na formiranje nauénog pogleda na
svet, rat i oruzanu borbu; ali i na idejnu orijentaciju, uverenja i
stavove li¢nosti stareSina (pitomaca — slusalaca). Polazeéi od prin-
cipa i koncepcije neprekidnog obrazovanja, visoke vojne $kole objek-
tivno ne mogu dati finalnu obucenost i pruziti zavrsna teorijska, a
narotito prakti¢na znanja za obavljanje svih duznosti, ne samo de
kraja radnog veka ve¢ ni sva znanja za duZnosti do sledeceg nivoa
Skolovanja. Takav zahtev u savremenim uslovima je iluzija. Da bi.
visoke vojne Skole ispunile osnovni zahtev: — da pitomce-slusaoce
pripreme i osposobe za stalno usvajanje novih znanja u toku rad-
nog veka, ali i za kvalitetno obavljanje duZnosti, one moraju izvr-
Savati, istovremeno, dvostruki cilj: prvi — osposobljavanje pito-
maca. za -dalje obrazovanje i samoobrazovanje i drugi — osposob-
ljavanje pitomaca-sluSalaca za efikasno obavljanje svojih duznosti
do sledeceg Skolovanja. Takav cilj se, medutim, u sistemu. povrai-
nog obrazovanja u visokim vojnim S$kolama mora selektivno raz-
matrati. U srednjim vojnim Skolama, s obzirom na to da za mlade
oficire (sem onih koji nastavljaju skolovanje u vojnim akademi-
jama) nema sledeceg nivoa Skolovanja i na to da oni obavljaju, po
pravilu, samo- jedan (rede dva) nivoa duznosti — duznost koman-

4 Ako bi se danas u toku $kolovanja usvajao priblizno isti procenat od

ukupnih nauénih saznanja kao pre 100 godina, Skolovanje bi moralo trajati
3—4 puta duZe, §to je krajnje neracionalno i objektivno neizvodljivo.
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dira voda (negde i komandira odeljenja), oba zadatka se, po pravilu,
izvriavaju istovremeno, pri éemu je teziSte ipak na prvom — koji
se pretezno -ostvaruje -solidnim op$tim i op$tevojnim fundamental-
nim obrazovanjem. U vojnim akademijama, koje predstavljaju prvi
i temeljni element sistema povratnog obrazovanja u visokom voj-
nom $kolstvu i koje treba da daju fundamentalno opsSte i opStevojno
obrazovanje i za naredne nivoe visokog vojnog skolovanja, ovaj cilj
skolovanja treba da ima ne$to drugaciju strukturu. Primarni zada-
tak vojnih akademija jeste osposobljavanje pitomaca za dalje obra-
zovanje i samoobrazovanje, koje se, pretezno, ostvaruje usvajanjem
temeljnih opsteobrazovnih i op$tevojnih znanja i sposobnosti, i
sekundarni — opS$te osposobljavanje pitomaca za obavljanje svih
duznosti do nivoa $kolovanja u Komandno-$tabnoj $koli taktike, od-
nosno Visokoj vojnopolititkoj $koli — sa teZistem da se §to potpu-
nije osposobe za prvu duZnost.na koju se upucuju po zavrSetku Sko-
lovanja (najée$ée duznost komandira voda). Taj sekundarni zadatak
se, prete’no, ostvaruje putem vojnostru¢nog i specijalistickog obra-
zovanja i usvajanjem aplikativnih znanja, ve§tina i navika. U Ko-
mandno-§tabnoj $koli taktike, Komandno-§tabnoj $koli operatike,
Visokoj vojnopoliti¢koj §koli i Skoli opStenarodne odbrane, cilj Sko-
lovanja se, preteZno, ostvaruje jedinstveno — usvajanjem namen-
skih opstevojnih teorijskih i praktiénih znanja za obavljanje odgo-
varajué¢ih duZnosti, sa teziStem na $to potpunijem osposobljavanju
za prvu duznost na koju se sluSaoci upucuju po zavrSetku Skolo-
vanja.’ :

Posebno vazna pitanja, koja proizlaze iz tako koncipiranih cilje-
va skolovanja jesu sledeca: kako programirati, koliki obim i dubi-
nu odrediti za pojedine nivoe obrazovanja i kako realizovati opste
i opstevojno fundamentalno obrazovanje. Ve¢ iz onoga §to je do
sada redeno, moZe se zaklju¢iti da je, polaze¢i od zahteva- naSe
koncepcije i doktrine opstenarodne odbrane i intelektualizacije voj-
noprofesionalne delatnosti staredina, znacajno porastao znacaj te-
meljnog opsteg i opStevojnog obrazovanja — druStveno-humanistic-
kog, ukljutujué¢i i poznavsnje svetskih jezika, prirodnonauénog
(matematickog i tehni¢kog) i temeljnog obrazovanja iz koncepcije
i doktrine ops$tenarodne odbrane i iz vojnih nauka, posebno teo-
rije ratne vestine. Usvajanje celine ovog obrazovanja, koje sluZi
kao trajni temelj, kako za dalje obrazovanje, $kolovanje i samoobra-

5 U nekim stranim armijama se u vojnim S$kolama, koje su na hivou
komandno-§tabnih $kola i Skole opstenarodne odbrane, izu¢avaju i odredeni

nastavni predmeti fundamentalnog (opstehumanisti¢kog i prirodnonauénog)
obrazovanja — $to je, mislim, manje racionalno reSenje.
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zovanje, tako i za brZe usvajanje uZzih specijalistitkih znanja, wes=
tina i navika, ali i kao aktivno obrazovno jezgro za usvajanje swils
inovacija u toku obavljanja funkcionalnih duZnosti — po nasemm
misljenju, mora se, najveéim delom, realizovati u vojnim akademi-
jama. Veoma je teiko egzaktno utvrditi koliko nastavnog vremema
treba da se planira za fundamentalno opste i opStevojno obrazows=
nje u vojnim akademijama. Medutim, ako se pode od njegovog zma=
" ¢aja i funkecije, onda bi za to obrazovanje trebalo planirail
70—80 odsto . ukupnog trajanja Skolovanja, od cega za funda-
mentalno opite obrazovanje oko 40 odsto, a za temeljno obrazovamje
iz ratne vestine i njenih disciplina oko 30—40 odsto ukupnog nastaw=
nog vremena. U veéini stranih armija za opSte obrazovanje u Vo
nim akademijama izdvaja se 30—50 odsto od ukupnog nastavnog
vremena. Cak i u vojnim akademijama onih armija, u kojima j&
tradicionalno dominirao vojni zanatski prakticizam i pragmatizams
taj odnos znatno je izmenjen u korist opsteg tzv. akademskog obra=
zovanja. ok o

U vojnim akademijama bi, stoga, trebalo znatno vise nego @&
sada usvajati i temeljna opStevojna znanja, posebno znanja iz raime
vestine. Sadasnje reSenje po kojem je teZiSte usmereno na naucme=
teorijska i prete?no aplikativna znanja iz domena taktike, mislim
da nije potpuno nau¢no zasnovano. Ceni se da bi polazna teorijsk
osnova refenja trebalo da bude — usvajanje temeljnih naucnotes=
rijskih znanja iz teorije ratne vestine i svih njenih disciplina (stra=
tegije, operatike, taktike, rukovodenja i komandovanja i dr.) i usva=
janje aplikativno-prakti¢nih znanja iz oblasti taktike. U oblasti e
meljnog opstevojnog obrazovanja, svakako, pored teorije ratne ¥
Stine, spadaju i temeljna naucnoteorijska znanja iz koncepcije, d
trine i sistema op$tenarodne odbrane, kao i iz teorije rata (ONOR

Da bi se realizovali ti zahtevi mora se obezbediti valjan selel=
tivan metodologki pristup pri izboru (razrada osnova nastavnih pla=
nova i programa) i programiranju nastavnih sadrZaja (izrada nas-
tavnih planova i programa), da bi se izbeglo ,viSekatno” ponavilja-
nje sadrzaja, uspostavio kontinuitet i komplementarnost na poje-
dinim nivoima gkolovanja i postigla racionalnost skolovanja. Ne Bbi
valjalo da se mehani¢ki dodaju novi nastavni sadrzaji (koji bi tre=
balo da obezbede sticanje novih znanja, vestina i navika) na vet
postojeée, §to se ponekad &ini, ve¢ je nuzno izvrsiti logicku selek-
ciju, standardizaciju, uklju¢ujué¢i i eliminaciju onih sadrzaja koji
ne odrazavaju suitinu navedenih zahteva. Prioritet treba da imaj=
nova, u odnosu na tradicionalna opsta i vojna znanja. Selekcija %
standardizacija nastavnih sadrZaja u vojnim Skolama, narocCito @
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srednjim vojnim $kolama i vojnim akademijama, treba da imaju i
prognosti¢ku i futurolo$ku dimenziju, ¢ija je sustina u tome da se
pitomac osposobi za resavanje buduc¢ih problema koji ¢e se poja-
viti u toku obavljanja funkcionalne duZnosti bar u narednoj dece-
niji, a to se moze ostvariti prvenstveno, usvajanjem solidne opste-
obrazovne i opétevojne kulture i vaspitanjem i razvijanjem pozelj-
nih sposobnosti — prvenstveno stvaralackog misljenja. Taj cilj je
tesko ostvariti, izmedu ostalog, i zbog toga $to i u naSim vojnim
§kolama, i ne samo u njima, jo§ uvek postoji vojnotradicionalisticko
shvatanje o primatu empirijskog znanja i zanatsko-prakticistickog
obud¢avanja, o veéem znacaju vojnih vestina i navika u odnosu na
nauc¢noteorijska znanja, o vecem znacaju usvajanja kvantuma zna-
nja (pamcéenje ¢injenica) u odnosu na razvoj sposobnosti uopste, a
mi§ljenja posebno, o dominaciji empirizma i indukcije u odnosu na
teorijsko znanje i dedukeiju. S obzirom na to da ve¢ ima relativno
dovoljno istrazivanja koja 'su utvrdila da raspolaganje (pamcenje)
velikim brojem informacija i podataka nije u funkeciji razvijanja
stvaralackog misljenja i drugih intelektualnih sposobnosti vec¢ da
upravo otezavaju njihov razvoj, onda je didakti¢ko-metodicki i psi-
hologki nepotrebno optereéivati pitomce-slusaoce velikom koli¢inom
informacija — koje se mogu mnogo efikasnije ,,¢uvati” u nastavno]
i drugoj literaturi i u drugim izvorima, i koristiti kada je to potre-
bno. Stoga, teZiste mora biti na primeni znanja, a ucenje mora biti
usmereno na razumevanje, poimanje, identifikovanje informacija.
a zatim, njihovo preradivanje u generalizacije, principe, pojmove i
zakonitosti. To zna¢i da treba viSe paznje posvetiti razvijanju $to
univerzalnije primenljivih intelektualnih sposobnosti, kao instru-
menta za neprekidno usvajanje novih saznanja i promisljanje o
njima. Za stare§ine u miru, pogotovo u eventualnom ratu, sve veci
znataj ima stepen funkcionalne iskoriS¢enosti znanja, Sto se ne
postize enciklopedizmom, detaljisanjem pojedinosti i ekstenzivnim
sticanjem znanja u celini. Zadatak je svake vojne Skole da nauci
pitomce-sludaoce da se racionalno koriste izvorima saznanja — na-
ro¢ito nau¢ne i stru¢ne literature (nase i strane), ukljucujuci i ra-
¢unarska i informati¢ka sredstva. Koncepcija neprekidnog obrazo-
vanja stare$§ina omogucava i izvesnu ,preraspodelu” sadrzaja obu-
¢avanja i ,rastereéenje” vojnih $kola nekih tradicionalnih sadrzaja,
prvenstveno praktiéno-aplikativnih, koji se dobrim delom mogu i
treba da se sti¢u u procesu obuke staresina uz funkciju (uz rad),
naro¢ito na raznovrsnim kursevima.

Poseban problem ima izbor nastavnih sadrzaja u vojnim sko-
lama sa stanovista razvoja socijalisticke svestrano razvijene liénosti
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naseg stareSine, li¢nosti kakvu zahteva koncepcija i doktrina opste-
narodne odbrane i strategija oruzane borbe. Stoga se nastavmi
sadrZaji moraju procenjivati ne samo sa nauc¢no-informativnog
aspekta veé i sa aspekta njihove vaspitne uloge. Formiranje pozelj-
ne liénosti naSeg stare$ine i sadrZzina nastave u uskoj su povezano-
sti, jer je i sadrzaj nastave vazno didakti¢ko-metodicko sredstvo za
vaspitni uticaj na li¢nost pitomca-slusaoca. Ako se nastavnim sadr-
Zajima i nad¢inom obrade omogucava razvijanje samostalnosti, kri-
tiénosti, stvaralastva, ako se stvaraju radne navike i druge osobing
i sposobnosti kod pitomaca-slusalaca onda se, pored ,klasi¢nih™
obrazovnih, ostvaruju i bitni vaspitni zadaci. Uostalom, ostvariva-
nje vaspitnih i obrazovnih zadataka predstavljaju jedinstven i inte-
gralan proces. Vaspitanje pitomaca-slusalaca bez adekvatnih nastaw-
nih sadrZaja i usvajanja odgovaraju¢ih znanja, praktitno je nemeo-
guce i predstavlja apstrakciju.

Porast znacaja naucnoteorijskih znanja

Pored fundamentalnog opsSteg i opStevojnog obrazovanja u nas-
tavnim planovima i programima vojnih $kola, sve veéi znacaj imaja
i naucnoteorijska znanja. Ve¢ na nivou srednjih vojnih Skola, &
pogotovo na nivou visokih vojnih $kola, nuzno je, na odgovarajuc
didakti¢ko-metodi¢ki nadéin, u nastavne planove i programe unositi
nove i bitne sadrzaje odredenih nauc¢nih oblasti, naro¢ito u nastavne
sadrzaje opsteg i opsStevojnog obrazovanja.’ Nauka bi morala vise
i neposrednije da ,udestvuje” u izradi nastavnih planova i progra-
ma svih vojnih $kola, a naro¢ito visokih. Medutim, ni vojna didak-
tika i metodika jo$ nisu pouzdano utvrdile koja nau¢na znanja 1
na koji nadin treba usvajati u nastavi. Najvise je ucinjeno posred-
stvom primene didakti¢kog principa — principa naucnosti, ¢ija je
sutina — primena naué¢nosti na sva podrucdja i aspekte nastave:
pravilan izbor nastavnih sadrzaja, nau¢na organizacija nastavnog
procesa i primena optimalnih nastavnih metoda. Otkrivanje specifié-
nosti sadrZaja i metodike usvajanja savremenog naucnog znanja i
razvijanja nau¢nog misljenja, naredni je zadatak teorije vojnog

6 Ima mis$ljenja da ¢ée potpuna integracija strukture i sadrZaja nastavnib
programa, sa jedne, i strukture i sadrZaja savremene nauke, sa druge strane
dovesti do savr$enstva sadrzaja obrazovanja, §to je sa didakti¢ko-metodickog
stanovi§ta nerealno. Ne moZe se prihvatiti miSljenje da ¢ée saobraZavanje na-
stavnih programa sa odgovarajué¢im nauénim disciplinama uciniti te programe

maksimalno savr$enim, i da ¢e se tako, automatski, ¢ak i bez veée rukovodece
i didakti¢ko-metodi¢ke uloge nastavnika, maksimalno podiéi efikasnost obuke
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waspitanja i obrazovanja.” Ako se radi o odnosu sadrzaja vojnih i
drugih nauka i nastavnih sadrzaja u vojnim Skolama, posebno viso-
&im, onda treba istaé¢i ¢injenicu da u odredenom istorijskom peri-
edu redovno postoje u oblasti nauke uopste, pa i u teoriji ratne ve-
$tine, razlike u nau¢nim pogledima, odnosno razli¢ite naucne teo-
rije koje istovremeno egzistiraju. Veé ta ¢injenica ukazuje na tes-
Eoce priblizavanja sadrZaja nastavnih predmeta i odredenih nauénih
disciplina (na primer, sadrzaja predmeta taktika i taktike kao mau-
éne discipline ratne ve$tine). Hipoteti¢ka priroda nauc¢nih teorija u
eblasti vojnih nauka moZe da stvara ozbiljne didakti¢ko-metodicke
probleme, kako pri izradi nastavnih programa, tako i pri njegovom
realizovanju. '
S obzirom na to da strukturu nauke i nau¢nog znanja, u osnovi
cine Cetiri elementa — nauéne ¢injenice, nauéne koncepcije, nauéni
zzkoni i naucne teorije, to svaki taj element treba razmatrati i sa
didakticko-metodi¢kog stanovi§ta. Nau¢ne c¢injenice, kao najjedno-
stavniji elementi nauka koje izrazavaju fragmentarne podatke, po
pravilu, stavljaju se u celinu konteksta ili sistema neke nauéne
koncepcije. Koncepcije i njihovi medusobni odnosi sainjavaju
semanti¢ko podrucéje jezika odredene nauke. Medutim, sistem nauc-
nih koncepcija ¢ini delom veé i sistem apstraktnih elemenata nau-
ke 3to, po pravilu, predstavlja i osnovu za nauénu teoriju. Stoga
su naucne koncepcije relativno stabilne i trajne strukture, §to je sa
aspekta usvajanja vojnonau¢nog znanja u nastavi vrlo znacajno.
Nauéni zakoni, kao §to je poznato, utvrduju postojanje konstantnih
odnosa izmedu promenljivih veli¢ina. To omogucava da se u pro-
menljivom sadrzaju i prirodi vojnih nauka uoce faktori relativne
stabilnosti, koji unose red u te stalne promene. Nau¢ni zakon omo-
gucava de se objasne sve pojedinacne, empirijske i teorijske cinje-
nice koje potpadaju pod taj zakon. I ta karakteristika nauc¢nog za-
kona znalajna je za didakticko-metodicka resenja u nastavi pitoma-

7 Potrebno je, prvenstveno, gnoseoloko-logi¢kim metodama -istrazivati
prirodu vojnonauc¢nog znanja, njegove karakteristike u aktuelnom stanju, ali
1 prognozu i pravce buduceg razvoja. Nauka je, takode, postala izuzetno dina-
micna oblast ljudske delatnosti a poznavanje prirode i strukture tih promena
preduslov je za didakti¢ko-metodi¢ka reSenja u nastavi. Didakti¢ko-metodic¢ka
resenja, za usvajanje nauc¢nih znanja u nastavi, pored zajednic¢kih wobeleZja,
imaju brojne specifi¢nosti za pojedine nivoe vojnih §kola. U visokim vojnim
skolama, posebno u Skoli opitenarodne odbrane, moZe se re¢i da se nastavni i
naucnoistrazivadki rad, nastava i nauka maksimalno pribliZavaju, a razvijanje
misijenja je blisko nuc¢nom mi§ljenju, ali se ipak ne mogu identifikovati.
S tim u vezi, istrazivanja su$tine apstraktnog nauéno teorijskog misljenja i
metodike njegovog razvijanja treba da doprinese prevazilazenju stanja u ko-
jem joS uvek dominira razvijanje misljenja u duhu empiristicke i formalno-
-logicke teorije misljenja i poimanja. Sadrzaji nastave se, neretko, tako pro-
gramiraju i koriste da vi$e pogoduju razvijanju empiristi¢kog, a nedovoljno
naucno teorijskog oblika misljenja kod pitomaca—slusalaca,
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ca-slugalaca. Nauéne teorije kao celine predstavljaju jedan unuizas-
nji nekontradiktoran sistem koji objasnjava sve empirijske Cimje=
nice odredene pojave, koje su spoznate u odredenom vrememm
Medutim, nau¢ne teorije, naro¢ito u drustvenim naukama, pa &8 3
i vojnim, bez obzira na to $to obuhvataju i sistem relativno uniwes=
zalnih zakona i zakonitosti, karakteriSe i postojanje veceg bruj

interpretacija, koje se sastoje od protivrec¢nosti apstraktno-logiciis
komponenti teorije i iskustava, ili protivre¢nost nove i postojess
nau¢ne teorije. Upravo te hipoteze, kao nove ideje za reSavampe
nau¢nih problema, predstavljaju, sa didakti¢ko-metodickog stano
vi$ta, nuznu komponentu nau¢ne teorije, jer su upravo one bitme
za razvoj naucnog i stvaralatkog misljenja — osobina stareSina i
krucijalnog znacaja sa stanoviSta zahteva koncepcije opStenarocms
odbrane. :

Polazeéi od tih elemenata svake, pa i vojne nauke; postawi
se pitanje: kako didakti¢ko-metodicki resiti problem naucnog za
vanja nastavnih sadrzaja u vojnim $kolama i razvoja metoda vojm
nau¢énog misljenja. Dok je realizacija nastavnih sadrzaja iz pre
meta prirodno-matematic¢kih nauka didakti¢ko-metodicki lakse izwe
"ljiva, dotle u drustvenim naukama i u predmetima opstevojs
obrazovanja (strategija, operatika, taktika, rukovodenje i komandus
vanje i dr.) moZe biti dosta teSkoca. Posebnu teSkocu €ini vec i ik
nuti vojnotradicionalisticki nacin shvatanja, po kojem u nasta
treba da dominira empirijsko-prakticisticki pristup u izucCavamj
opstevojnih i vojnostru¢nih predmeta, ucenje (pamcenje) ve
broja empirijskih ¢injenica i ekstenzivna deskripcija pojava. Met
tim, da bi nauka stvarno, viSe nego do sada, ,,usla” u vojne Sk
veé¢ ha nivou srednjih vojnih $kola, i da bi povezivanje nauk
nastave posredstvom nastavnih sadrzaja bilo racionalno, neophods
Je u nastavnom procesu obradivati i ¢injenice, ali i znatno viSe &
rlju pri ¢emu u srednjim vojnim Skolama treba nesto veli znal
dati empirijsko-induktivnhom, a u visokim vojnim Skolama, names
¢ito u komandno-Stabnim $kolama i u Skoli op$tenarodne odbras
treba da bude viSe izrazen teorijsko-deduktivni metodicki pristu
Sto se tide nau¢nih hipoteza, moguéno je da je za pitomce sredmjl
vojnih $kola razlikovanje izmedu jedne hipoteze i nautnog zakomss
dosta oteZano, jer postoji opasnost da pitomci, na ovom nivou
voja, prihvate hipoteze kao proverene naucne teorije. Medutim,
opasnost na nivou visokih vojnih Skola prakti¢no ne postoji. Napms
tiv, u nastavi u tim 8$kolama nau¢ne hipoteze bitno doprinose
voju nau¢nog misljenja pitomaca-slusalaca, jer upravo naucni
misljenja, kao i operativno-takti¢ko misljenje, pretpostavljaju, pores
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ostalog, i proveru (verifikaciju) hipoteza (varijanti reSenja). Nauc-
nim teorijama je u proslosti bio oteZan ,,pristup” u nastavne sadr-
Zaje, naroCito u srednjim vojnim (podoficirskim) Skolama, a delom
I u vojnim akademijama (oficirskim $kolama-ucili§tima). Danas je
nuznost da bitne naucne teorije budu ukljucene u nastavne sadr-
Zaje i u srednjim vojnim Skolama, ne samo u opsteobrazovnom, vec
i u opstevojnom i vojnostruénom nastavnom podruéju. Pored pita-
nja — koje sadrzaje vojnih i drugih nauka treba uvesti u nastavne
planove i programe vojnih $kola, posebno je znacajno didakticko-
-metoditko pitanje — kada to uciniti. Skole desto vremenski zao-
staju u uklju¢ivanju najnovijih nau¢no-tehnickih, i narocito tehno-
loskih ostvarenja, u nastavne sadrZaje odgovarajué¢ih predmeta. To
zaostajanje je u ranijim periodima bilo znatno vecée. Ono se poste-
peno i nuzno mora sve viSe smanjivati, jer je i vreme izmedu nauc-
nog otkriéa i njegove primene veoma smanjeno. Ako to vojna $kola
ne ostvari, moguéno je da se dogodi da bude ,presko¢ena” i ,obi-
dena”, i tako da se prekine fundamentalni kompleks: nauka — obra-
zovanje — rad. Medutim, mogué¢no je da se ,,u Zurbi” za Sto brzim
uklju¢ivanjem najnovijih nauénih dostignuéa u nastavne programe
unesu i nedovoljno proverena ostvarenja u nauci, $to moze imati
lose posledice, naroc¢ito za razvoj nauénog misljenja. Stoga, pre
nego Sto se odredeni novi nauéni sadrzaji ukljuce u nastavne pro-
grame vojnih 3kola, treba ustanoviti da 1li su nova otkriéa ve¢ veri-
fikovana i opsteprihvacdena i koje su didakti¢ko-metodicke predno-
sti njihovog uvodenja u nastavne sadrzaje, kao i eventualne pro-
bleme i opasnosti. Najvazniji kriterijum za tu procenu treba da
bude koliko su ta nova nau¢na znanja u funkciji formiranja mark-
sistitkog nau¢nog pogleda pitomaca-slusalaca na svet, rat i oruzanu
borbu. Naravno, treba naéi i ,mesta” za takve nove sadrzaje, ali
ne prostim dodavanjem na postojece, veé rastereéenjem postojecih
programa (izbacivanjem nepotrebnog, prevazidenog i sl.).

Poseban problem predstavljaju i miSljenja i verovanja da ce
se ukljudivanjem nauke u sadrZaje nastavnih programa svi pro-
blemi re§iti. Jer, misli se, ako je obezbedeno da nauka ude u nasta-
vne sadrZaje, onda je time, automatski, obezbedeno da nastava bude
nau¢no zasnovana, pa je uspeh zagarantovan, jer su i nastavni sadr-
zaji zasnovani na naucnoj istini. Svakako da takva misljenja mogu
biti $tetna za vojne nauke, kao hipoteti¢ke i futuroloske nauke. Raz-
voj vojnih nauka i danas, a to ¢e biti i ubudude, istovremeno je po-
sledica razvoja apstraktne misli, ali delom i intuicije. I u savreme-
nom razvoju vojnih nauka, nauéna apstrakcija ostaje osnova za stva-
ralastvo. Ali, sa druge strane, visi kvalitet intuicije jeste nova osnova
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dalje naucne apstrakcije. Polazeé¢i od toga, priblizavanje sadrzaja nas=
tavnih programa nauci, u filozofsko-gnoseoloskom, ali i u didaksi=
¢ko-metodickom smislu, nije lako, a problemi su izuzetno slozemi
mnogo sloZeniji nego §to to, ponekad, na prvi pogled izgleda. Omi
su u oblasti vojnih nauka jo§ veéi nego u drugim naukama — s obzi~
rom na specificnosti vojnih nauka, posebno ratne ve$tine. To =
razloga Sto u vojnim naukama, kao $to je poznato, postoje brojmi
problemi (metodoloski i sadrzinski) koji su, neretko, jo§ uvek nere—
Seni ili ¢ak i kontraverzni. To, medutim, ne moze da umanji znaésj
opSteg i nuznog zahteva da se u nastavne sadrZaje sve viSe i s
brze uvode vojne i druge nauke i razvija nauéno misljenje
maca-sluSalaca. Svakako, vojne i druge nauke nisu niti mogu
jedini izvor za oblikovanje nastavnih sadrzaja u nastavnim plame-
vima i programima u vojnim Skolama. Jer, ako bi se u savrem
nom i budué¢em periodu snaznog razvoja, dominacije i diseminacije
nauke oslanjalo isklju¢ivo na nauc¢ne izvore to bi predstavljalo spe=
cifian oblik didakti¢kog scijentizma.?

Treba, medutim, ista¢i da problemska nastava (ucenje putes
reSavanja problema), s obzirom na njene karakteristike, stvara bit
preduslove da se, sa jedne strane, priblize nastavni sadrzaji i sad
zaji vojnih nauka u odredenom predmetu i, sa druge, da metods
obucavanja bude bliska metodama naucénog istrazivanja.’

8 Za koncipiranje nastavnih programa, pored nauke, koriste se i drugi #
vori nastavnih sadrzaja kao §to su sadrZaji iz rada, prlrode drustva, tehn
kulture, umetnosti, Zivota i dr.

° U mnogim nauénim disciplinama proces nauénog istrazivanja, u osma=
vi, sadrzi tri faze: fazu posmatran]a izvesnih stvari, procesa ili pojava; fz
stvaranja nauénih hipoteza i fazu provere (empu‘l]ske ili teorijske ili i ermp®
rijske i teorijske). Ova Sema, iako pojednostavljena, jer ima u pojedinim nam
kama i ve¢ih odstupanja od nje, ipak u osnovi, moze posluziti i za metod
nastave u kojoj se primenjuje problemska nastava ili, kako se taj sistem m

Medutim, proces ucenja putem reSavanja problema ne sadr?i iste metode i
tehnike nauénog istrazivanja. Sli¢nosti rada pitomaca-slu$alaca u problemsim
nastavi i nauénika u nauénom istraZivanju je u kreativno-istraZivaékom radm,
a razlika je u tome S§to naucnik obogaéuje riznicu nauke, dok su pitomésul
(sluSaocevi) rezultati od vrednosti, uglavnom za njega, odnosno imaju didaksi-
c¢ko-metodic¢ku (edukativnu) funkcmu
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Zakl jucak

Fundamentalno opste i vojno obrazovanje i nauénoteorijsko
znanje pitomaca-sluSalaca znacajni su iz vise razloga: (1) doprinose
intelektualnom obrazovanju i vaspitanju stare§ina i u okviru njega
razvoju metoda logickog, stvaralatkog, krititkog i apstraktnog mis-
Ljenja; (2) omogucavaju brze i efikasnije vojnostru¢no i specijali-
sticko obudavanje u zavrsnom delu skolovanja (rodovi, sluzbe, sme-
rovi, specijalisti); (3) obezbeduju znatno povoljnije uslove za trans-
fer znanja, veStina i navika, metoda rada i misljenja na relaciji
skola — trupa i mirnodopska obuka — ratna praksa; (4) opsteobra-
zovna i naucnoteorijska znanja su znatno trajnija i njihovo pose-
dovanje, kao obrazovnog fleksibilnog jezgra, omogucava da se ono
mobiliSe i aktivira onda kada nam to zatreba; (5) stvaraju uslove
za efikasnu obuku starefina uz funkciju, odnosno stvaraju pred-
uslove za realizaciju koncepcije neprekidnog obrazovanja; (6) obez-
beduju stare$ini osnovu za brzu i laksu prilagodljivost promenama
I inovacijama i brze i lakSe usvajanje svih novina u vojnoj nauci,
ratnoj tehnici i drugim oblastima izgradnje oruZanih snaga; (7) bitno
doprinose razvoju svestrano razvijene li¢nosti stareSine; (8) stva-
raju onaj intelektualni kvalitet koji ée omoguéiti brzu, potpuniju i
lakSu prekvalifikaciju ili dokvalifikaciju; (9) daju znaéajan dopri-
nos ne samo primeni vojnonau¢nih saznanja u prakti¢noj delatnosti
stareSina ve¢ i doprinos razvoju vojnonauéne misli u celini (inter-
akcijski odnos). Sasvim je izvesno, iako na prvi pogled izgleda para-
doksalno, da ¢e i svaki specijalista roda, sluzbe i dr., dakle bez
obzira na uzi profil, biti bolji i uspesniji i da ¢e adekvatnije reago-
vati na savremene i perspektivne potrebe i na sve promene u svo-
Joj uZoj struci — ako bude stekao dovoljno §iroku opstu kulturu
(opsteobrazovnu i op$tevojnu) i nauénoteorijsko obrazovanje.

Poseban problem predstavlja traZenje odgovora na pitanje —
koja didakticko-metodi¢ka refenja primeniti u izboru, strukturira-
nju i oblikovanju nastavnih sadrzaja u vojnim $kolama da bi nasta-
vni proces bio racionalan i efikasan i da bi se obezbedili didakti¢ko-
-metodicki, vremenski i drugi uslovi za razvijanje poZeljnih svoj-
stava i sposobnosti pitomaca-slusalaca, a naroéito intelektualnih
sposobnosti, posebno stvaralatkog i kritickog operativno-taktickog
misljenja. Kakav treba da bude odnos izmedu usvajanja znanja i
razvijanja intelektualnih sposobnosti pitomaca-slusalaca? Postoje
znacajne razlike izmedu empirijskog (induktivnog) i nauénoteorij-
skog znanja. Nau¢noteorijsko znanje je moguéno znatno vige staviti
u funkciju razvijanja intelektualnih sposobnosti od empirijskog i
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zanatsko-prakticistickog (utilitaristickog) znanja. Za savremene di-
didakti¢ko-metodi¢ke zahteve, koji proizlaze iz opredeljenja konecep-
cije i doktrine opStenarodne odbrane, vise ne mogu efikasno posiu-
7iti samo neka tradicionalna re$enja u obuci — predmetno-casovmi
sistem, dominacija usvajanja (pamcenja) velikog broja . Cinjenica
enciklopedizam i zanatski prakticizam. Na takvim osnovama me
mogu se efikasno i celovito ostvariti zahtevi koncepcije i dokirime
opstenarodne odbrane i struktura pozeljnog profila naSeg stareSime.
narod¢ito njegova intelektualna svojstva. U savremenim uslovima
objektivno nije moguée ni upoznati sva znanja, a kamoli ih usvej-
ti. To pogotovo nije moguée u ograni¢enom vremenu trajanja Skoe-
lovanja u vojnim $kolama. Eksplozija znanja u svim oblastima vaj-
ne delatnosti je takva da se viSestruko povecao njihov obim. Me-
dutim, izmenio se i njihov kvalitet, tako da empirijska znanja swe
viSe ustupaju mesto nauc¢noteorijskim znanjima. Povecani znacaj
fundamentalnog opsteg i opStevojnog obrazovanja i naucnoteorij-
skih znanja istovremeno ukazuje i na glavni pravac i suStinu rese-
nja o tome kako treba programirati nastavne sadrzaje u vojnims
§kolama. Medutim, pored davanja veceg znacaja temeljnom opsStems
i vojnom obrazovanju i nauc¢noteorijskim znanjima u sadrzajims
nastavnih planova i programa, naro¢ito u srednjim vojnim Skolams
i vojnim akademijama, nuzno je preduzeti i brojne druge didaki:
¢ko-metodi¢ke mere i postupke koji ¢e omoguciti optimalan odnes
izmedu usvajanja znanja i razvijanja sposobnosti pitomaca-slusala-
ca, narod¢ito sposobnosti stvarala¢kog misljenja, kao i mera koje @&
polazeéi od savremenih i perspektivnih vaspitno-obrazovnih potre=
. ba, nastavu uciniti efikasnijom i racionalnijom, kako u dome
programiranja nastavnih sadrzaja (koncipiranja i izrade nasta :
planova i programa), tako i u procesu njihovog realizovanja.
Sasvim je izvesno da zahtev za povecamm znaCajem intelek-
tualnog vaspitanja ne moze protivre¢iti drugim vrstama vaspitanja
(moralno-politickom, fizi¢kom, estetskom i dr.), ve¢ se sa njima im=
tegri$e i kombinuje. Isto tako, pogreSno bi bilo kada bi nuznost
pridavanja veceg znacaja razvoju intelektualnih sposobnosti, a na-
rodito operativno-taktickog misljenja, suprotstav1h potrebi za usva-
janjem odredenih kvalitetnih znanja. I u savremenim uslovima
nisu prlhvatllee klasiéne didakticke koncepcue (didakticki maters=
jalizam i didakti¢ki formalizam) koje jednostrano, jedan zadatak —
usvajanje znanja — suprotstavljaju (ili iskljucuju) drugim — raz
vijanje sposobnosti. Nemoguéno je razvijati sposobnosti, pa ni spe-
sobnost misljenja, bez solidnih znanja gde, kako je istaknuto, pove-
¢an znadaj imaju temeljna opsta i vojna i naucnoteorijska znanja.
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Isto tako, nije moguéno usvajati kvalitetna znanja, a da se pri tome
ne utite, posredstvom takvih znanja, na razvijanje odredenih spo-
sobnosti pitomaca-slugalaca. Prema tome, postoji dijalekticki odnos
interakcije i uslovljenosti izmedu usvajanja znanja i razvijanja spo-
sobnosti. Sustina je u tome da se izaberu i programiraju i didakti-
&ko-metoditki realizuju ona znanja koja ¢e najefikasnije i najracio-
nalnije omoguéiti optimalno razvijanje intelektualnih sposobnosti pi-
tomaca-slugalaca, narodito sposobnosti kreativnog misljenja.

Ako se radi o odnosu teorijskih i prakti¢nih znanja, ne moZe
se taj odnos svesti na precenjivanje jednih ili potcenjivanje drugih,
jer su nuzna i jedna i druga. Radi se o tome da naudnoteorijska
znanja dobijaju na znadaju na osnovu zahteva koji proizlaze iz sav-
remenih i perspektivnih vaspitno-obrazovnih potreba, a da praktic-
na znanja, takode, moraju dobiti na kvalitetu, tako Sto ce biti pre-
vaziden zanatsko-prakticisti¢ki nivo i §to i prakti¢na znanja (vesti-
ne i navike) moraju biti vide teorijski fundirana. Tako se ostvaruje
optimalna marksisti¢ko-dijalekti¢ka povezanost teorije i prakse,
nauke i prakti¢ne delatnosti. Prema tome, za nas su- neprihvatljiva
shvatanja koja svoju osnovu imaju bilo u didaktickom materijaliz-
mu, odnosno precenjivanju znadaja usvajanja znanja, niti shvata-
nja koja osnovu imaju u didakti¢kom formalizmu koja vode jedno-
stranoj i formalnoj ,,duhovnoj gimnastici”, a potcenjuju znanja.
Osnovni problem u vojnoj nastavi u celini je ipak u tome — kako
da se prevazide tradicionalni vojnodidakticki utilitarizam i zanatski
prakticizam koji zagovara, §to je nekad bilo prihvatljivo, gotovo
iskljudivo obrazovanje na bazi sticanja prakti¢nih vestina i navika,
odnosno usvajanja tzv. prakti¢nih i korisnih (upotrebljivih) znanja.
Sada je nuzno da se obezbede didaktitko-metodicki uslovi u kojima
ée pravi znadaj dobiti vojna naucnoteorijska znanja. S tim u vezi,
treba istrazivati didakti¢ko-metodi¢ka reSenja, a to su, pre svega,
resenja koja omogucéavaju uspostavljanje dijalektickog jedinstva
teorije i prakse na jednom kvalitetno viSem nivou. To je zahtev
koji proizlazi iz savremenih i perspektivnih opstih i vojnih vaspit-
no-obrazovnih potreba. To znaéi ostvariti novi kvalitet jedinstva
izmedu sticanja znanja i razvijanja sposobnosti pitomaca-slusalaca,
izmedu nauc¢noteorijskih i prakti¢énih znanja, izmedu fundamental-
nog opsteg i vojnog obrazovanja i vojnostru¢nog (specijalistickog)
osposobljavanja. Od naSe teorije vojnog vaspitanja i obrazovanja
oéekuju se odgovori na ove savremene zahteve i potrebe.
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SUMMARY

TOTAL NATIONAL DEFENCE CONCEPT — THE DETERMINANT
OF CONTENTS OF TRAINING AND EDUCATION
IN MILITARY SCHOOLS

Starting from the point that the military vocation must be intellectualiz-
ed, from the need that the personality of the military leader must be charae-
terized by. creativeness, and from the necessity that the critical and creatime
thinking of cadets and student of military schools is to be constantly dewe—
loped and cultivated in the course of their training and education, the authar
discusses two basic implications of the total national defence concept amd
doctrine on the contents of the training and education processes: (1) the ineme-
ased significance of the general land fundamental military education; =zma#
(2) the increased significance of scientific theoretical knowledge, particulasiy
in the art of war subjects (tactics, operational art, strategy, command amd
control, etx.).

From the examination of these two crucial matters of education =md
self-education are drawn conculsions that the fundamental general and mili-
tary education and scientific theoretical knowledge of cadets and students ame
significant because of several reasons: (1) they contribute to the intellectmall
education and upbringing of military leaders and, in this framework, to the
development of their methods of logical, creative, critical and abstract think-
ing; (2) they enhance a quicker and more effective expert military training &m
corresponding military specialties during the final period of training (arms
services, branches, specialties); (3) they ensure considerably better conditioms
for the transfer of knowledge, skills and usages, and methods of work amé
thinking along the relations school-troop unit and peacetime training - was .
practice; (4) general educational and scientific-theoretical knowledges are much
more lasting, and mastering of them, as the educational flexible nuclems
makes possible that they can be mobilized and activated when the need fme
that arises; (5) they create conditions for effective training of military lea :
while performing their service functions and duties, i.e. they create preco
tions for the realization of the concept of perpetual education; (6) they ensuze
to the military leader a basis for his quicker and easier adapting and accepi-
ing changes and innovations introduced into the military science, war techno-
logy and other fields of development of the armed forces; (7) they contribuse
significantly to the development of a versatile personality of military leaders:
(8) they create the intellectual quality that makes possible a quicker, more
complete and easier change or upgrading of a specialty or qualificatiom:
(9) they substantially contribute not only to the application of military-scien-
tific knowledge in practical activities of military leaders but also to the deve-
lopment of the military thought in general (the relation of interaction).

The author concludes that, although it might at first seem a paradox
each specialist (in an arm or service skill, a technician, a service support unit
or establishment leader, etc., his basic military specialty notwithstanding) will
be more efficient and will react better to the current and future requirements
and changes in his closer specialty if he acquires a wide general culture (gene-
ral educational and general military) and a sound and thorough scientific-theo-
retical education.
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RESUME

CONCEPTION DE LA DEFENSE POPULAIRE GENERALISEE — ELEMENT
DETERMINANT DE L’ENSEIGNEMENT MILITAIRE

Procédant de l'intellectualisation de la profession militaire, de l'exigence
de voir les officiers en tant que personnes créatrices et de la nécessité de
développer aupres des éléves-officiers et auditeurs dans leurs études une capa-
cité de jugement critique et créatrice, I'auteur de cette oeuvre traite de deux
principales implications de la conception et de la doctrine de la défense popu-
laire généralisée sur les contenus de lenseignement: (1) intérét accru de la
formation générale et de la formation militaire fondamentale, et (2) une plus
grande importance accordée aux connaissances scientifiques théorigques, notam-
ment des matiéres du domaine de l'art de la guerre (tactique, lart de l'opéra-
tion, direction, commandement, etc.).

Dans le traitement de ces deux principales questions de la formation et
de l'autoformation, l'auteur conclut que la formation fondamentale générale
et militaire et les connaissances scientifiques théoriques ont de l'intérét pour
plusieurs raisons: (1) par leur contribution a la formation intellectuelle et a
I’éducation des futurs officiers, et, dans cette optique, au développement des
méthodes de jugement logique, créateur, critique et abstrait; (2) du fait qu’el-
les facilitent une formation militare professionnelle et spécialisée efficace
dans la partie terminale des études (armes, services, options, spécialités); (2)
en assurant des conditions nettement plus favorables au transfert de connais-
sances, d’aptitudes et des habitudes, des méthodes de travail et de penser
sur la relation école-troupe et exercice en temps de paix-pratique de guerre;
(4) les connaissances de formation générale et celle du domaine scientifique-
-théorique sont de caractére considérablement plus durable et leur assimila-
tion, sous forme d’un noyau souple, rend possibles leur mobilisation et leur
avtivation au moment voulu; (5) elles sont propices a la poursuite d’'une for-
mation efficace des officiers parallelement & leur fonction, c’est-a-dire sont
favorables a la réalisation de la conception d'une formation ininterrompue;
(6) elles assurent a l'officier des bases solides d’une adaptation rapide et aisée
a des changements et innovations, ainsi qu'une assimilation de toutes les in-
novations dans le domaine de la science militaire, des techniques de guerre
et dans d’autres domaines de 1’édification des forces armées; (7) elles contri-
buent considérablement a I’épanouissement universel de la personnalité d’oi-
ficier; (8) assurent les qualités intellectuelles propres a rendre plus efficace et
aisé tout recyclage; (9) elles contribuent grandement non seulement a l’appli-
cation des connaissances scientifiques militaires dans lactivité pratique de
Tofficier mais elles favorisent aussi le développement de la pensée scientifi-
que militaire prise dans son ensemble (rapport d’interaction).

11 est tout a fait certain, conclut 'auteur a al fin de son ouvrage, quoique
paradoxal au prime abord, que chaque spécialiste (selon les armes, techni-
ciens, chefs de services, etc., sans égard a leur profil) sera plus efficace et
aura de bonnes réactions face aux besoins de I'’heure et de demain ainsi qu’a
tous changements intervenus dans sa profession proprement dite s’il est doté
d’'une culture générale (formation générale et formation générale militaire) et
de solides fondements scientifiques et théoriques.
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PE3IOME

KOHIEIIIHWA BCEHAPOIHOM OBOPOHEI — OIIPEOEJIUTENS
COINEP)XKAHHSA OBYYEHUS B BOEHHO-VYUEBHEIX 3ABEJEHUAX

Hexona ¥MX MHTEIUIEKTVAIH3AME BOCHHOM npodeccry, TpeboBamHiE
CO3MaHUI0 TBOPYECKOM IMYHOCTH OdHIlepa M HeOGXOmUMOCTH Pas3sBUBATL B Té-
“eHMe OOYYEHHA YV ICIVILATENIEH M KYPCAHTOB KPUTHYECKOE U TBOPHYSCEOE
MBILLICHHE, B TPYJ€ PACCMaTPHBAIOTCS [Ba OCHOBHBEIX, HCXONANINX M3 mOE-
TPUHBL BCEHAPOMHOY OGOPOHBI TPEGOBAHHA K CONCPIKAHMIO ooyuenua: (1) mo
BBEIIICHAE 3HAYeHHs OOIEro B BOESHHOTO (GVHIAMEHTAILHONO 00pasoBapHs =
(2) moBBIIIeHHE 3HAYESHHT HaY4HO-TCOPETHIECKUX SHAHMI, OCOGEHHO B IDER
METax BOCHHOTO HOKYCCTBAa (TaKTHKA, ONEPATHBHOE MCKYCCTBO, CTpaTerss,
VMpaBICHUE U KOMaHIOBAHHE U OP.).

IIpu pacoMOTpeHHM 9THX JBYX OCHOBHBIX BOIPOCOB 00OPa30BAHHA H Canss
00pa3oBaHus, KYMYIATHBHO CleTaHHEIE BEIBOIEL CBUIETENBCTBYIOT O TOM, STl
sHayeHue (GpYHIAMEHTAILHOTO OOLEro X BOGHHOTO 00pas3OBaHUsl M HAVIHO-TEM
PETUYCECKHX SHAHMII KYPCAHTOB M CHVINATENEH 3aKIMOYUAETCH B HECKOILEEE
opuauHax: (1) oHH COCOGCTBYIOT HHTEUICKTYAILHOMY 00Pa30BaAHHUI0 W BOCHE
TaHUIO OQUIIEPOB W, B PAMKAX 3TOTO, PASBUTHIO METOHA JIOTHYECKOTO, TBODE.
CKOTO, KPUTHYSCKOTO M OTBIIEUEHHOTO MBINUTEHUA; (2) OGECIICUMBAIOT GOmEE
GoicTpoe B 9$PEKTHBHOE BOSHHO-CIENHANLHOE M CHEIIMaTHCTCKOe O0VJIcHmE
Ha OKOHYATEIBLHOM ITalle NOArOTOBKM (POXBI BOJMCK, CIYKGHI, HallpaBIeHmS,
CIELHATHCTEL); (3) TpeIoCcTaBIgoT OGIATONPHSITHEIE VCIIOBHH [Uls Tiepeaasm
SHAHHHY, YMEHMI U HABLIKOB, METONOB PabOThl W MBIIUICHMS B OTHOLICHHESE
IIKONA — BOHCKA M IIONTOTOBKA B MUPHOE BPEMS — BOCHHAS MpaKTHES,
(4) obnamas Gombinei IIPOYHOCTEIO, 00I11e00Pa30BaATEIILHEIE K HAYYHO-TEODETE-
HECKHEe BHAHNA COCTABIAIOT 00pPAa30OBATENLHOE SIIPO, KOTOPOE MOKHO MOOHMS-
SHpOBaTe U aKTHBHPOBATL TOLIA, KOTDA 9TO HYXKHO; (5) COSLAIOT YCIIOB®E
I 5PPEKTUBHOr0 0OYYeHHsT 0bUIlepOB HapA#Y ¢ paGoToii, T.e. CO3MAIOT Ve
BUA [UIA peanusaluy KOHIEIIUH HEMPEPHIBHOIO OGPA30BAHMUS; (6) cosparor ¥
0}UIIEPOB OCHOBY M GHICTPOrO U JIETKOrO OPUCIIOCOOIIEHUsT K M3MEHE
H HOBIIECTBAM ¥ WX BHEJPEHUI0O B BOCHHVIO HAYKY, BOSHHVIO TEXHHUKY # B
Apyrue oGJIacTd CTPOUTENLCTBA BOOPYIKEHHBIX CHIL (7) BHOCAT 3HAUMTEHHENR
BRIl BO BCECTOPOHHEE PasBUTHe muyHOCTH odumepa; (8) cozmaroT MHT LTSS
TyanbHOE KAyeCTBO, obecrmeunBaouee 6ojlee GHLICTPYIO, IOJHVIO M JIETKYIO me-
PEKBaTHUKALIIO U JONOIHHTENLHYIO KBaTHUKAIMO; (9) BHOCAT 3HAUHTEmE
HBIT BKJIAN HE TONBKO B MPUMEHEHWE BOCHHO-HAVYHBIX SHAHIMIL B npaKTHISS-
KO# JMIEATENLHOCTH OQMIIEPOB, HO W B pPa3BHTHE BOCHHO-HAVYIHON MBICTH B
LernoM (OTHOIICHHE B3aUMOMIENCTBHS).

Bronme msBecrro, memaercs B xowume BBIBOfl, XOTs Ha NEPBEIt
KaXXeTca MmapafokCcoM, UTO KaKAblii CHEUHAMHCT (POJOB BOVCK, CITYsKO, TeXHEE
M Jp.), HECMOTPSI Ha 'CBOH V3KMUL npoduis, GyleT YCIellHee B CBOEH padoTe
H OVeT MpaBUILHEE PEarHpoBaTh Ha COBPEMEHHbBIE U TISPCIHEKTUBHLIE IIOTPEH-
HOCTH H Ha BCE M3MCHEHHA B 'CBOJ YSKOi CIEIHaILHOCTH, €CIH MpHOOpeTeT
000 KYJILTYPY (0011e06pasoBaTENBHYIO OOIIEBOEHHYVIO) M XOpOIllee Haw-
YHO-TEOPETHYECKOe 0Gpa3oBaHUe.
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