Potpukovnik
Dorde STANIC

O METODICI NASTAVE U SREDNJIM VOJNIM
SKOLAMA I VOJNIM AKADEMIJAMA

Poslednjih desetak godina relativno se brzo i dosta kvalitetno
razvija teorija vojnog vaspitanja i obrazovanja, odnosno vojna an-
dragogija, kao i teorija vojne nastave — vojna didaktika. Rezultati
ostvareni u ovim nauénim oblastima su veoma znacajni i predstav-
ljaju solidnu osnovu na kojoj se dalje mogu dogradivati i razvijati
specifitne mau¢ne andragoske i didakti¢ke discipline — metodike
nastave iz predmeta vojnog obrazovanja.t

Domet vojne andragogko-didaktitke teorije u nas, medutim, da-
nas je takav da se ona sama objektivno ne mo%e dalje razvijati i
unapredivati bez celovitijeg razvoja metodika vojnostru¢nih pred-
meta. Bez toga bi nasa nastojanja modernizacije vaspitno-obrazov-
nog procesa u praksi ostala na dostignutom nivou, odnosno ne bismo
mogli dalje unapredivati teoriju i praksu vojne nastave, vojnog vas-
pitanja i obrazovanja u celini. Iz tog razloga se moze zakljuditi da
je unapredenje teorije i prakse u mastavi predmeta vojnog obrazo-
vanja bitan uslov za dalje usavrSavanje i razvoj teorije i prakse voj-
nog vaspitanja i obrazovanja u celini.

U vaspitno-obrazovnom i nastavnom radu vojnih $kola zapaZaju
Se znatajne razlike u struénoj i metodic¢koj osposobljenosti nastavni-
ka. T pored nekih nedostataka u strucnoj osposobljenosti, moze se
konstatovati da je ona uglavnom dobra. Medutim, sa metodidkom

! Razvoj vojnoandragoike i vojnodidaktitke teorije u nas ostvaren je,
pretezno, na nadin koji nije bio uvek neposredno vezan za nastavnu praksu.
Upravo iz razloga §to se vojna andragosSko-didakti¢ka teorija u nas tako raz-
vijala, dosta odvojeno od njenog osnovnog izvora, tj. prakse obutavanja iz
vojnostruénih predmeta, kao i zbog toga $to kadrovi koji su se bavili tom
teorijom nisu najéedée bili nastavnici predmeta vojnog obrazovanja — ta teo-
rija je, i pored zna&ajnih dostignuéa, u mnogim pitanjima morala ostati daleko
od realne i objektivne prakse vojne obuke.
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osposobljeno$éu dela nastavnika ne bismo mogli biti zadovoljni. U
tom pogledu, naroéito iz nekih vojnostru¢nih predmeta, trenutno
stanje nije u skladu sa potrebama i zahtevima.

Nastojanja da se takvo stanje bitnije izmeni i poboljsa otezava-
ju i shvatanja prema kojima je za izvodenje nastave bitna samo so-
lidna struéna osposobljenost. Nastavnik koji, prema tom shvatanju,
dobro poznaje sadrZzaj predmeta, znace to uspe$no, adekvatno i me-
todicki i da realizuje. Stoga se &esto u raspravama o nastavi (semi-
nari, referisanja, savetovanja i sl.), majCeSée, razmatraju struéno-
-sadrzajni problemi pojedinih oblasti i predmeta, a znatno se manje
i rede raspravlja o metodskim pripremama, organizovanju, izvode-
nju i vrednovanju nastave. Medutim, dve su bitne i podjednako
vazne komponente uspeha nastave.

Pre svega, vrlo je vazna metodicka priprema mnastavnika i za
izvodenje nastave i za kontrolu njenih rezultata. Na primer, éinje-
nica je da se priprema nastavnika (struc¢na i metodicka) preteZno
izvodi individualno. Znatno manje nego ranijih godina se sprovode
kolektivne metodicke pripreme (u katedri, Skoli, tecaju i sl.). Ni
kontrole i obilasci nastave u vojnim Skolama nisu jo§ uvek onakvi
kakvi bi trebalo da budu. Prilikom kontrola nastave dogada se da
se metodi¢ka komponenta ponekad zanemaruje. Kontrolu metodike
pripremanja, organizovanja, izvodenja i vrednovanja nastave ne
sprovode u dovoljnoj meri ni sve Skole ni katedre. Isto tako, nedo-
voljno se organizuju metodi¢ko-pokazne vezbe koje bi i u savreme-
noj nastavi morale biti najefikasniji vid kolektivnih metodic¢kih pri-
prema svih nastavnika.

Polazeéi od toga da se u srednjim Skolama i vojnim akademi-
jama osposobljavaju buduce stareSine, ¢ija je osnovna funkcija u
miru obuka i vaspitanje vojnika, veoma je znacajno, ¢ak i presudno,
za njihovo uspe$no Skolovanje kakva je metodi¢ka osposobljenost
njihovih nastavnika. Jer, ako su nastavnici nedovoljno metodicki
osposobljeni, postavlja se pitanje: kako oni mogu osposobiti pitomce
— buduce vaspitade za efikasno metodi¢ko i racionalno izvodenje
obuke i vaspitanja vojnika u jedinicama? Ocigledno je, dakle, da
metodi¢ka osposobljenost nastavnika vojnih Skola ima neposredne
i dalekoseZne reperkusije, ne samo na kvalitet nastave u Skolama,
ve¢ i na kvalitet borbene obuke vojnika i jedinica u trupi a to znaéi
i na njihovu borbenu i moralnu sposobnost. S obzirom na sve to,
nastavnici, uz sve druge obaveze u procesu nastave, treba da ospo-
sobe pitomce i iz metodike obuke. Da bi to mogli posti¢i, sami mo-
raju posedovati vrhunska znanja iz te nastavne discipline.
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Istina, mi nemamo posebnih tzv. nastavni¢kih vojnih Skola, niti
posebnih smerova za $kolovanje buduéih nastavnika vojnih §kola,
ali to nas utoliko viSe upuéuje na znacaj sistematskog, organizova-
nog i kvalitetnog metodi¢kog osposobljavanja mastavnika u svim
vojnim Skolama. Medutim, neke vojne $kole su, prilikom kori§¢enja
iskustava drugih i shvatanja znaéaja metodike, u prednosti u odnosu
na druge. Naime, vojne $kole tehnitkog smera, kao i neke druge (in-
tendantska, sanitetska, muzi¢ka i sl.), koje su srodne $kolama u gra-
danstvu, u situaciji su da mogu stvaraladki koristiti mnoga meto-
di¢ka dostignuéa tih Skola, ostvarena u oblasti struénog obrazovanja.
Razume se, neka od tih iskustava se samo delimi¢no i kriti¢ki mogu
koristiti i u predmetima vojnog obrazovanja, dok je sasvim sigurno
da se metodike uZih, &isto vojnostruénih predmeta, mogu razviti i
konstituisati samo unutar vojnih Skola, jedinica i ustanova JNA. Jer,
predmeti kao $to su takticka obuka i drugi, svojstveni su samo ar-
miji i samo je ona kvalifikovana da stvara i razvija njihovu meto-
diku. Mehanitka dedukcija i transformacija metodi¢kih reSenja iz
opSteobrazovnih predmeta iz gradanstva ne moze rediti metoditke
probleme u predmetima vojnog obrazovanja. Naprotiv, svako ves-
tatko kalemljenje takvih reSenja mozZe, u odredenim okolnostima,
samo da Steti i da unosi konfuziju u teoriju metodike i udaljava je
od stvarne nastavne prakse.

NaSa metodi¢ka praksa (empirija) iz predmeta vojnog obrazo-
vanja ide znatno ispred teorijskog i nau¢nog fundiranja i uop$tava-
nja. Dakle, glavni metodoloski i sutinski problem se sastoji u sle-
detem: na koji nadin tako bogatu metodicku praksu nauénoteorijski
oblikovati, uopstiti i verifikovati?

U razvoju vojne andragogije i didaktike postigli smo odredene
rezultate. Medutim, u metodici nastave vojnostruénih predmeta jo$
postoje izvesne barijere na putu ka boljim rezultatima. Isto tako,
poznato je da se andragogija, pa i didaktika, vise bave opStim i tzv.
intelektualnim obrazovanjem i vaspitanjem, a da veoma malo ulaze
u probleme struéne i praktiéne nastave. Vojnostruéni predmeti su,
po svojoj prirodi, preteZno praktiénog karaktera i u toj oblasti u
nekim pitanjima (sticanje ve$tina i navika, transfer uenja, vezbanje
i dr.) viSe se postiglo u psihologiji, posebno pedagoskoj, nego u an-
dragogiji, pa ¢ak i didaktici.

Unapredenje metodike nastave u vojnim Skolama, dakle, ima
viSestruko pozitivne reperkusije. Prvo, njena savremena i znalatka
primena doprinosi unapredenju nastave u vojnim Skolama; drugo,
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kvalitetnije se metoditki osposobljavaju pitomci — budute staresi-
ne; napokon, to je jedini put usavrSavanja i unapredivanja celokup-
nog procesa obuke i vaspitanja u oruZanim snagama.

NEKI METODOLOSKI PROBLEMI I RAZLICITA
SHVATANJA O METODICI NASTAVE IZ PREDMETA
VOJNOG OBRAZOVANJA

Sustinski metodoloski problemi i razli¢ita gledanja na meto-
diku nastave iz predmeta vojnog obrazovanja, u osnovi, imaju svoj
zajedni®ki izvor u razliditom poimanju i primeni dijalekti¢kog od-
nosa teorije i prakse, empirijskog i teorijskog prilaza i shvatanja de-
dukcije i indukcije u vojnoj nastavi. Isti¢emo neka od tih, preteZno
ekstremnih shvatanja, koja, dijalekti¢ki gledano, ne mogu biti jedina
nau¢no-metodologka osnova za izgradnju i razvoj metodike kao na-
uéne discipline u okviru vojne andragogije i didaktike. Takva i sli¢-
na shvatanja mogu, u krajnjem, da onemogucavaju i blokiraju svaki
ozbiljniji napor u tom pravcu.

Metodika nastave iz predmeta vojnog obrazovanja istovremeno
treba da obezbedi i zadovolji bar ove osnovne zahteve:

— naucénoteorijski, odnosno da bude metodoloski zasnovana na
nauc¢nim elementima;

— prektiéno-normativni, da bude od Sto neposrednije pomoci
nastavniku u organizovanju i izvodenju nastave;

— vaspitni — da kod pitomaca razvija one psiholoske sposob-
nosti i osobine koje zahteva nase samoupravno socijalisticko drustvo,
koncepcija opStenarodne odbrane i strategija oruzane borbe (posebno
stvaraladko i krititke misljenje);

— izvorni — da bude u &vrstoj vezi sa sadrzajem predmeta
vojnog obrazovanja.

Evo i nekih shvatanja koja postoje u vojnim Skolama:

a). Kao recidiv proglosti, jo§ uvek u vojnoj obuci postoje neka
mi§ljenja — o nemoguénosti i nepotrebnosti jedinstva i uslovljenosti
teorije nastave (metodika) i prakse obu¢avanja.? Drugim recima,
dosta je onih koji kaZu da je suviSno svako »teoretisanje«. Ovakav

2 U vezi sa odnosom teorije i prakse navodimo samo dve Lenjinove opaske.
Kada je obilazio neke vojne i poluvojne nastavne ustanove prikazivali su mu
visok nivo tzv. prakti¢ne nastave. Lenjin je na to primetio: »Pazite da ne
obutavate ljude zlatnih ruku, ali ¢oSkaste glave«. Drugom prilikom je povodom
otpora tzv. praktitara teoriji, rekao: »Ne postoji, dijalektitki gledano, ni$ta
prakti¢nije od teorijskog objasnjenja nekog prakti¢nog problema.«
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stav, pogotovo ako ga imaju oni koji odluéuju i koji treba da rade
na razvoju metodike vojne nastave, spretava svaki pokusaj teorij-
skog uopStavanja bogate nastavne prakse, a metodiku nastave usme-
rava iskljutivo ka zanatskom prakticizmu, rutinerstvu i subjekti-
vizmu.

b). Blisko prethodnom shvatanju, ili ¢esto kao njegova posle-
dica, jeste shvatanje o dominaciji subjektivizma nastavnika i »sve-
moci« metodike dobrih nastavnika-prakti¢ara. Prema nekim mislje-
njima, od takvih »privatnih metodika« ne mo¥e biti boljih, a sve
druge su daleko od prakse i iskustva. Nastavnici sa dugogodidnjim
iskustvom, posebno ako su ta iskustva strucno i metodic¢ki uopsta-
vali, mogu znadajno doprineti unapredenju metodike. Medutim, ona
ne mogu biti jedina ni najvaznija osnova, odnosno izvor jedne na-
une discipline — metodike nastave nekog predmeta vojnog obra-
zovanja. Takva shvatanja polaze od netaéne postavke da praksa nas-
tavnika daje odgovor na sva pitanja. Ako bi takvo shvatanje preo-
vladalo, ono bi vodilo ka vulgarnom empirizmu i rutinskom prakti-
cizmu, §to se sa nauéno-metodoloskog i dijalekti¢ko-marksisti¢kog
stanoviSta nikako ne moZe prihvatiti.

¢). Rezultat subjektivisti¢ko-prakticistidkih shvatanja metodike
vojne nastave, koja se tu i tamo ispoljavaju u praksi, pokusaji su
»pisanja« raznovrsnih »metodika«, koje najéeSée nose mazive kao
Sto su: »metodske razrade«, »metodska uputstva«, »metodi¢ki pri-
rucnici« i sl. To su, u stvari, razradeni Sabloni i recepti (zbirke pla-
nova ¢asova — vezbi), kojih se niko ne pridrZava, pa ¢ak ni oni koji
su ih saéinili.

d). Mada rede, postoji i shvatanje da za predmete vojnog obra-
zovanja nisu neophodne posebne nauéne discipline — metodike, veé
da je za njihovu realizaciju u nastavnom procesu sasvim dovoljna
opSta teorija o vojnoj nastavi — vojna didaktika. Poznato je, me-
dutim, da vojna didaktika izudava opste i zajednike zakonitosti voj-
ne nastave (obuke) u celini, a da svaki predmet (oblast) vojnog ob-
razovanja ima svoje specifi¢ne probleme i zakonitosti koje treba da
izu¢ava metodika odredenog predmeta.

Uopstavajuéi navedena i druga shvatanja koja jo§ uvek egzisti-
raju u nasim vojnim Skolama (i ne samo u njima) mogli bismo kon-
statovati da u suStini postoje dva ekstremna gledanja i pristupa me-
todi¢kim problemima vojnog obrazovanja:

— prvo, metodike pojedinih vojnostrudnih predmeta se izgra-
duju gotovo iskljudivo na osnovu subjektivistickih iskustava pojedi-
nih hastavnika, dakle prakticisti¢ko-tehnicisticki;
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— drugo, metodike su manje-vi$e izraz deduktivno-spekulativ-
nih razmi$ljanja poznavalaca opSte teorije o nastavi, odnosno meto-
dike se konstituiu dedukovanjem i prilagodavanjem opS$tih didak-
tieckih nadela na konkretan vojno-stru¢ni predmet (oblast).

Prva tendencija nudi prakticisticke Sablone, dogme i recepte;
u praksi spretava svaki stvaralacki napor nastavnika, dok druga
predstavlja nalelan teorijsko-verbalni prilaz, i u izradi i u unapre-
denju metodike nastave. Obe tendencije su neprihvatljive. One nisu
ni u skladu sa implikacijama koncepcije opStenarodne odbrane na
oblast metodike obuke i vaspitanja. Razume se, nasuprot tome, tre-
ba mastojati da se zadovolje osnovni metodoloski zahtevi koji proiz-
laze iz nauénoteorijskog pristupa metodici nastave. Metodika, uosta-
lom, proizilazi iz nastavne prakse i prirode svakog predmeta (obla-
sti) i njemu sluzi. Mora se pri tome izbeéi svaka glorifikacija, bilo
samo prakse, ili samo teorije, ostvarujué¢i njihovo dijalekticko je-
dinstvo.

METODIKE NASTAVE PREDMETA VOJNOG
OBRAZOVANJA U SREDNJIM VOJNIM SKOLAMA

Tesko je dati neku opstu Semu strukture metodike koja bi bila
zajedni¢ka i opSteprihvatljiva za sve predmete vojnog obrazovanja.
Jer, unifikacija i Sabloni bi se mogli, ako se nekriti¢ki prihvate, ne-
gativno odraziti na &itav proces konstituisanja i unapredivanje po-
jedinih metodika vojne nastave. No, i pored tih opasnosti, moramo
se izloZiti odredenom stepenu rizika i razmotriti makar principije-
lan sadrzaj metodike predmeta vojnog obrazovanja, naravno, pola-
zeéi od metodoloskih stavova o kojim je ranije bilo re¢i. Smatramo
da to moze biti od koristi srednjim vojnim Skolama, katedrama i
nastavnicima, pod uslovom da se stvaralacki primeni u metodici
predmeta vojnog obrazovanja.

Metodika svakog vojnostru¢nog predmeta trebalo bi, u nacelu,
da sadrzi tri dela: prvi bi obuhvatio fundamentalne teorijsko-meto-
ditke osnove predmeta, koje su osnov za prakticku realizaciju nas-

tave tog predmeta (oblasti); drugi — konkretnu razradu metodic-
kih pitanja u vezi sa pripremanjem, organizovanjem, izvodenjem i
vrednovanjem nastave; treé¢i deo — priloge u kojima bi se egzem-

plarno dali izvesni konkretno razradeni primeri (plan ¢asa, plan za-
nimanja-veZbe, sekvence programiranog materijala i sl.). Na primer,
metodika vatrene obuke mogla bi da ima sledeéu strukturu (sa-
drzaj):
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Prvi deo:

— pojam i struktura vatrene obuke;

— vatrena obuka u sistemu obuke roda-sluzbe;

— uticaj vatre u borbi na metodiku vatrene obuke;

— istorijski razvoj vatrene obuke;

— teorijsko-metodi¢ke osnove vatrene obuke (psiholoske osno-
ve, didaktiCko-metodi¢ke osnove, prnirodno-nauéne osnove, socio-
-metodiCke karakteristike vatrene obuke i dr.);

—medoticki problemi oblikovanja sadrZzaja vatrene obuke (iz-
bor i artikulacija sadrZaja, nastavni planovi i programi i dr.);

—metodi¢ki problemi korelacije i integracije vatrene i tak-
ticke obuke.

Drugi deo:

— pojam, predmet i struktura metodike vatrene obuke;

— metodic¢ki principi i pravila u vatrenoj obuci (principi koji
proizilaze iz zahteva koncepcije op$tenarodne odbrane — stvaralad-
ka aktivnost, ostvarivanje obrazovnih i vaspitnih zadataka, posti-
zanje vrhunskih standarda i normi, jedinstvo univerzalnog i speci-
jalistickog, priblizavanje vatrene obuke uslovima borbenih dejstava
u ONOR-u, jedinstvo individualne i kolektivne obudenosti i drugi
principi koji proizlaze iz metodi¢kih karakteristika vatrene obuke
— Postupnost, o¢iglednost i konkretnost, trajnost, povezivanje teo-
rije i prakse u vatrenoj obuci, itd.);

— metode vatrene obuke (demonstracija, veZbanja i metode
teorijske nastave u vatrenoj obuci);

— organizovanje i planiranje vatrene obuke (elementi spoljne
i unutrasnje organizacije, oblici rada, ras€lanjavanje sadrzaja i vre-
mena u vatrenoj obuci, organizacioni oblici u vatrenoj obuci, pla-
niranje vatrene obuke u &eti (bateriji), bataljonu (divizionu), pri-
prema nastavnika za vatrenu obuku i dr‘;);

— nastavni objekti i sredstva u vatrenoj obuci (sobni poligoni,
streliSta, minijaturni poligoni za bojna gadanja, veZbalista, kabineti,
masine za obucavanje u vatrenoj obuci, druga tehnitka nastavna
sredstva, imitaciona nastavna sredstva i dr.);

— proveravanje i ocenjivanje u vatrenoj obuci;

— moguénosti primene programirane nastave u vatrenoj obuci;

— primena problemske nastave u vatrenoj obuci (eventualno);
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— metodika osposobljavanja pitomaca za izvodenje vatrene
obuke sa vojnicima i jedinicama u trupi;

— metoditki problemi nezgoda u vatrenoj obuci i mere za nji-
hovo spreéavanje.

Trecé¢i deo:

Egzemplarni prilozi — razraden primer plana Casa-vezbe; raz-
raden elaborat jedne teme; sekvenca programirane nastave iz jedne
metodidke jedinice; elaborat bojnog gadanja i dr.

Pored toga, nadelno, mogu se dati i objaSnjenja manje pozna-
tih 1 vaznijih pojmova i izraza upotrebljenih u tekstu kao i spisak
kori$éene literature. Naravno, moguéi su i drukéiji metodoloski pri-
stupi, ali se pri tome moraju zadovoljiti osnovni zahtevi o kojima
je bilo redi.

O IZRADI I PISANJU METODIKE NASTAVE
1Z PREDMETA VOJNOG OBRAZOVANJA

Ako se stvore uslovi za teorijsko-metodoloske pretpostavke kon-
stituisanja i usavr$avanja metodika nastave predmeta vojnog obra-
zovanja i ako se za to obezbede potrebna novéana sredstva — jos
uvek ostaje da se resi najosetljivije pitanje: ko da piSe metodike i
na osnovu kakvih izvora?

Na prvi pogled odgovor je jednostavan — nastavnici, na osnovu
nastavne prakse. Medutim, odgovor na ta pitanja je znatno sloZe-
niji. Jer, i najbolji poznavalac sadrzaja predmeta, bez solidne andra-
gosko-didaktitke kulture, posebno bez nauéno-metodoloskih znanja,
objektivno neée moéi takav zadatak da izvrsi. S druge strane, ni naj-
bolji poznavalac teorije iz oblasti andragogije, didaktike i psiholo-
gije, ako odli¢no ne poznaje i sadrzaje doti¢nih predmeta, takode ne
moze taj zadatak da izvrdi, U naSim srednjim vojnim Skolama, pa
ni u vojnim $kolama, pa ni u vojnim akademijama, za sada, nema
mnogo nastavnika koji poseduju ukupna znanja i zahteve, a nema-
mo ni posebnih profila struénjaka — metoditara za predmete voj-
nog obrazovanja. Dakle, refenje treba traziti u okviru objektivnih
kadrovskih moguénosti.

Nastavna uprava, u okviru svojih nadleznosti, moze doprineti
re$avanju tog problema i ostvariti one zadatke koji su joj dati smer-
nicama za izradu udzbenika i drugih nastavnih materijala vojnih
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Skola. No, glavni i osnovni kvalifikovani nosioci unapredenja meto-
dike nastave iz vojnostru¢nih predmeta i njenog nauénoteorijskog
oblikovanja mogu biti samo uprave (komande) vidova, rodova i sluz-
bi (pretezno u organizacionom smislu), vojne $kole, katedre i sami
nastavnici. Oni treba da podele poslove i razrade i preduzmu za-
jedni¢ku akciju u izradi i unapredivanju metodika nastave vojno-
struénih predmeta. U nas, za sada, ne postoje ni posebne nauéno-
istrazivacke organizacijske jedinice u okviru SSNO ili vojnih $kola,
koje bi se bavile ovom problematikom. Ali vojne $kole su duZne da
neprekidno usavrSavaju i unapreduju ne samo sadrzaje mati¢nih
predmeta (oblasti), koji se u njima izucavaju, nego i metodiku na-
stave.

Prilikom konstituisanja i usavrSavanja metodika nastave pred-
meta vojnog obrazovanja moralo bi se polaziti od nau¢ne metodo-
logije zasnovane na uopsStavanju nastavne prakse, kao i od didak-
ticko-metodi¢kih istrazivanja (uklju¢ujuéi i eksperimente), bar
kljuénih metodi¢kih problema. U toj oblasti istrazivatkog rada sva-
kako bi se trebalo koristiti i iskustvima drugih, posebno vojnih $ko-
la stranih armija.

Ako se, na primer, radi o didakticko-metodi¢kim istraZzivanji-
ma, tada bi organizatori i nosioci istraZzivanja fundamentalnih me-
todickih problema (makroistrazivanja) mnajvaznijih vojnostruénih
predmeta (oblasti) trebalo da budu uprave (komande) vidova, rodo-
va, sluzbi, a kada je re¢ o istrazivanjima manjih dimenzija (mezo i
mikro), onda to treba da budu vojne Skole (Skolski centri) i katedre.
Medutim, moguce je da neka fundamentalna istraZivanja obavljaju
i same vojne Skole. Sa organizacijskog aspekta, verovatno bi bilo
dobro da se za najvaznije vojnostruéne predmete na nivou koman-
de-uprave vida, roda, sluzbe, ili na nivou Skole-centra, formiraju
posebni timovi u koje bi usli najbolji kadrovi onih profila koji ¢e
garantovati kvalitetan rad. Ako se takav tim formira u Skoli-centru,
onda bi u njegov sastav, pored nastavnika sa odredene katedre, mo-
rali uéi i drugi struénjaci iz uprave Skole (pedagog, psiholog, meto-
dolog i dr.). '\

Posebnu metodologku i praktiénu teSkocéu u konstituisanju i raz-
voju metodike nastave iz predmeta vojnog obrazovanja predstavlja
okolnost da se isti predmeti izudavaju sa raznim kategorijama polaz-
nika. Na primer, vatrenu obuku izuéavaju pitomeci srednjih vojnih
Skola, pitomci vojnih akademija, sluSaoci KSA KOV, ali i vojnici.
U takvoj situaciji, ¢ini se, najbolje bi bilo da se teZiSte usmeri na
izradu i razvoj metodika srednjo$kolske vojne nastave. To iz razloga
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o se do sada visokogkolska didaktika (opSta i vojna) jo§ nije potpu=
no konstituisala, niti metodike nastave visokogkolskih predmeta.
S druge strane, metodike nastave iz predmeta vojnog obrazovanja u
srednjim vojnim Skolama mogle bi posluziti kao solidna osnova za
razradu i unapredivanje metodike nastave odredenog predmeta i u
obuci vojnika i jedinica.

O JOS NEKIM FAKTORIMA KOJI DETERMINISU
ILI UTICU NA METODIKU NASTAVE PREDMETA
VOJNOG OBRAZOVANJA

Ima vige &inilaca koji determini$u ili uti¢u na metodiku nastave
iz predmeta vojnog obrazovanja. Neki od njih svoje izvore imaju u
proslosti, u tzv. tradicionalnoj vojnoj obuci, dok su drugi savremeni.
Ovom prilikom neéemo ulaziti u razmatranje veéine tih ¢inilaca, ali
¢emo pokusSati naznatiti, makar i taksativno, one faktore koji su sa
stanovista implikacija koncepcije opstenarodne odbrane, strategije
oruzane borbe i profila naSeg stareSine na podruéju obuke i vaspi-
tanja najvazniji. ‘

Implikacije koncepcije op$tenarodne odbrane i strategije oru-
yane borbe na oblast obuke i vaspitanja mogu se razmatrati sa dva
aspekta — unoSenja adekvatnih sadrzaja u programe nastave i pri-
lagodavanja metodike mnastave tim zahtevima. Ovom prilikom nas
viSe zanima ovaj drugi aspekt. 7

a). Profil stare$ine u uslovima oruzane borbe, kakvu podrazu-
meva koncepcija opStenarodne odbrane, mora da sadrzi kreativnost,
inicijativu i stvaralatku aktivnost. Zapravo, od stareSine se sve viSe
traze visoke intelektualne sposobnosti za svestrane aktivnosti i stva-
ralastvo u ratnim uslovima, a isto tako i u mirnodopskoj izgradnji
oruzanih snaga. Zato se u obrazovanju staregina, umesto klasi¢nog
i zanatsko-prakticisti¢kog pristupa, sve vise afirmiSe Siroko opSte-
vojno, nauénoteorijsko i fundamentalno — prakti¢no obrazovanje.

b). Poznato je da mi jedna druga oblast ne dozivljava tako brze
inovacije kao vojna delatnost. Razvoj nauke i tehnike, pronalasci i
otkriéa, skoro redovno majpre nalaze primenu u oruZanim snagama.
Od starelina to zahteva brzo prilagodavanje takvim promenama,
permanentno opste i vojnostruéno obrazovanje, a bez temeljnog ob-
razovanja, jo§ u toku Skolovanja, stareine ne mogu biti sposobne da
prihvate sve te novine. Dakle, obrazovanje i vaspitanje pitomaca
treba da bude permanentno usmereno ka buduénosti. U predmeti-
ma vojnog obrazovanja samo u neophodnoj meri treba da se oseca
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retrospektiva (istoricizam), a teZiSte usmereno ka anticipaciji budu-
¢ih borbenih dejstava i, u vezi s tim, odredeni sadrzajno-metodi¢ki
problemi realizacije svakog predmeta. U tom kontekstu veoma ve-
liki didakti¢ko-metodi¢ki zna¢aj ima, na primer, izu¢avanje i pri-
mena fenomena transfera znanja, ve$tina, navika i metoda rada
usvojenih u svakom predmetu vojnog obrazovanja na trupnu, od-
nosno borbenu praksu.

¢). Funkcija miSljenja pitomaca, posebno krititkog, i njihovo
veZbanje metodom svih predmeta vojnog obrazovanja je od kljuénog
znacaja. U osnovi svih delatnosti starefina u miru i ratu le¥i funk-
cija kreativnog misljenja, $to mora da ima svoje reperkusije i na
metodiku nastave.

d). Tradicionalna vojna obuka, koja svoje korene ima u pros-
losti i koja se pretezno ili iskljudivo realizovala na zanatsko-prakti-
cisti¢ki nacin, ne moZe danas zadovoljiti savremene vaspitno-obra-
zovne zahteve. NaSim oruZanim snagama su potrebne kreativne sta-
reSine koje treba Skolovati samo u takvoj nastavi koja ¢e biti stva-
ralacka, koja ¢e u njih maksimalno izgradivati sve moralne i psiho-
fizitke sposobnosti.

€). Nastava u vojnim $kolama se izvodi po sistemu tradicionalne
razredno-predmetne nastave. Borbena dejstva i delatnost stareSine
u njima, medutim, integralna su i celovita, To implicira jedan bitan
zahtev u metodici nastave vojnih predmeta — kako obezbediti inte-
graciju znanja, veStina i navika usvojenih u razli&itim, parcijalnim
predmetima.

f). U nastavi u vojnim $kolama jo§ postoji praksa da se reten-
cija i reprodukcija brojnih &njenica od strane sluSalaca &esto vred-
nuje kao najvazniji rezultat nastave. Mada usvajanje ¢injenica i da-
lje ostaje vaZan zadatak u metodici nastave svih predmeta, to ne
moZe biti i najvaZniji cilj. Metodika nastave mora postepeno preva-
zilaziti takvo naslede proslosti i razvijati savremenije metode i or-
ganizacione oblike nastave koji ée doprinositi razvoju slobodnijeg,
logitkog misljenja i razvijanju drugih sposobnosti uéenika, veoma
znacajnih sa stanovi§ta zahteva koncepm]e opstenarodne odbrane
(inicijativnost, samostalnost, kreativnost i dr.).

g). Nastava u celini, a ni predmeti vojnog obrazovanja posebno,
nije poStedena mi raznovrsnih oblika verbalizma, formalizma, pa i
dogmatizma. Takve megativne tendencije se moraju energi¢no spre-
¢avati u metodici nastave svakog predmeta vojnog obrazovanja.

h). Nastavno-materijalna baza (nastavni objekti i nastavna sred-
stva) u svim vojnim $kolama je znaéajno unapredena, dok razvoj i

136



usavriavanje nastavnih objekata i sredstava iz predmeta vojnog ob-
razovanja jo§ uvek nisu potpuno funkaionalni i metoditki racionalno
usmereni. U nekim $kolama jo§ ne postoji utvrdena politika ni pro-
jekti razvoja i modernizacije tih sredstava i objekata. Hipertrofi-
ranje tzv. moderne obrazovne tehnologije (kabinetska nastava, pro-
gramirana nastava, elektronske ugionice i sl.), kolikogod mogu biti
metodi¢ki korisni, ako se nekriti¢ki i bez provere njihove efikasnosti
prihvataju, mogu udaljiti vojnu nastavu od njenog osnovnog cilja
— pripreme starefina za borbena dejstva — za ratnu stvarnost.
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