EFIKASNOST I VREDNOST PROBLEMSKE NASTAVE
U OBUCAVANJU STARESINA

ISKUSTVA I EKSPERIMENTALNA PROVERA

Vojna nastava u celini, a naro&ito primenjeni (aplikativni) deo
obrazovanja stareSina (nastava u vojnim Skolama i u drugom obra-
zovanju staresina), implicitno sadr¥i bitne karakteristike problemske
nastave. To se posebno odnosi na izuc¢avanje tzv. uzih vojnih disciplina
— ratne vedtine, strategije, operatike i taktike. ReSavanje mnogih
operativno-taktiékih i drugih borbenih zadataka, u sustini, sastoji se
u donofenju optimalnih odluka na bazi re$avanja mnostva teorijsko-
-intelektualnih i praktiénih problema. Ovaj deo nastave naziva se jos
i problemska nastava' (»par exellence«).

Teorijska, empirijska i eksperimentalna istrazivanja problem-
ske nastave u vojnom obrazovanju i vaspitanju — u vojnoj andra-
gogiji — medutim, novijeg su datuma. To se posebno odnosi na di-
daktitko-metoditke elemente problemske nastave, odnosno na istra-
zivanja njene vrednosti i efikasnosti u nastavnom procesu pojedinih
vojnostruénih predmeta i disciplina. Tek, u poslednjih 5—6 godina,
intenzivnije se razvija teorijska generalizacija bogate obrazovno-vas-
pitne prakse i postepeno konstituie specifi¢no oblikovana metodika
problemske nastave.

1 Istorijska geneza problemske nastave nam pokazuje da se ona, pored
ostalog, javlja i kao posledica otpora hipertrofiji monologkih metoda u nastavi
i udenju zasnovanom na retenciji, posebno na mehani¢tkom pamcéenju, kao i
shvatanju da se jedino u knjigama nalaze prave istine i najveée vrednosti.
Nastoje¢i da se razvije interes u nastavi i da se nastava uéini aktivnijom,
u proslosti je bilo pokusaja koji su imali i elemenata problemske nastave (na
primer, metoda interesovanja A. Dekrolija, metoda projekata A. Stevensona,
Dalton-plan H, Parkhvist, Vinetka-plan J. Hal-Kvesta i dr.). Mnogi teoreticari,
pedagozi, psiholozi i drugi, imaju velike zasluge za pojavu i razvoj problemske
nastave (V. Laj, G. KerSenstajner, E. Klapard, Dz. Puj, 7. Pijaze, S. L. Rubin-
§tajn, Ven de Ger, B. Stevanovié i dr.). Problemska nastava u vojnom obra-
zovanju narodito je razvijena u armijama SSSR-a, Poljske i CSSR.

¢ Vojno delo 81



1. DETERMINANTE I SUSTINA PROBLEMSKE NASTAVE
U OBRAZOVANJU STARESINA

Za razvoj problemske nastave u obrazovanju stare§ina znadaj-
ne su dve grupe faktora: prvo — faktori koji proizlaze iz karakteris-
tika borbenih dejstava, funkcija i na¢ina delovanja stare§ina u borbi
i, drugo — teSkoée da se klasi¢nim nastavnim metodama 1 organiza-
cijom nastave ostvare bitni ciljevi i zadaci vojnog obrazovanja i vas-
pitanja.

Faktori koji proizlaze iz karakteristika borbenih dejstava, naéina
delovanja i aktivnosti stareSina u borbi

Implikacije borbenih dejstava na funkciju i aktivnost stare§ina
u borbi, posebno borbenih dejstava, zasnovanih na koncepciji opste-
narodne odbrane, manifestuju se dvojako — odgovarajuéim prome-
nama u sadrZaju obrazovanja i vaspitanja i prjlagodavanjem meto-
dike vojnog obrazovanja i vaspitanja zahtevima koje postavlja
koncepcija opstenarodne odbrane. Nas ovom prilikom viSe zanima
ovo drugo stanoviste. PokuSaéemo zato da nazna¢imo, makar i frag-
mentarno, osnovne karakteristike ovog fenomena.

a) Uloga staresSine, u uslovima borbenih dejstava, zasnovanih
na koncepciji opStenarodne odbrane, sa stanovista razvoja i formira-
nja njegove li¢nosti, jeste u osnovi, kreativna, inicijativna i aktivna.

b) U savremenim uslovima vojna delatnost, posebno delatnost
stareSine, nalazi se u permanentnom procesu intelektualizacije. Sta-
reSina je, naime, sve viSe stvaralac i kreator, a sve manje izvriilac
i tehnolog.?2 Umesto tradicionalnog zanatsko-prakticisti¢kog obrazo-
vanja, za delatnost staresine postaje bitno — Siroko opste, nauc¢no
(teorijsko i prakti¢no), posebno i intelektualno obrazovanje. Umesto
»kulture ruke« sve vi$e dominira »kultura intelekta.

# Ako se uzme, na primer, sproces donoSenja odluke« stareiine u borbi,
vidi se da on danas u strategijsko-operativnim pa i takti¢kim uslovima, pred-
stavlja izrazito teorijsko-intelektualni, a u odredenom stepenu i metodologko-
-nauéni postupak. U taj proces se ukljuéuju brojne nauéne metode — operaciono
istrazivanje, matematitke i kibernetske metode (statistika informacija, mrezno
planiranje) pa i tzv. euristidke metode. Nijedan komandant ne moZe vi$e samo
na osnovu iskustva i talenta taéno predvideti buduéa borbena dejstva, ako pri
tome ne koristi i savremene nautne metode operacionih istraZivanja i druge
analititke metode, Donosenje odluke je, dakle, visoko intelektualni posao, koji
prethodi borbenim dejstvima,
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¢) Gotovo da ni jedna oblast ne doZivljava takve inovacione
promene kao 3to je to slutaj sa vojnom delatnosti. Razvoj nauke i
tehnike, pronalasci i otkri¢a, redovno nalaze primenu u vojsci — u
ratnoj tehnici i naoruzanju. Staresina, ako Zeli da bude stalno prila-
godljiv takvim promenama, mora biti obrazovno mobilan, mora pose-
dovati sposobnosti i znanja za svoju ulogu. A zanatsko i prakticisti¢ko
obudavanje »blokira« moguénost prilagodavanja, pa prema tome i
funkcionalnu sposobnost. ,

d) Obrazovanje i vaspitanje stareSina imalo je i imaée uvek
gpecifiénu metodolosku sustinu.? Naime, poznato je da nije dobro, ¢ak
i Stetno, ako se u obrazovanju stareSina sluZimo samo metodama i
sadrzajima iz proslosti. S druge strane, predvidanje buduéih borbenih
dejstava takode predstavlja ozbiljan problem i teSkocéu. Jer, veoma je
teko primeniti iskustva (znanje, vestinu, navike) ste¢ena u mirno-
dopskom periodu. Naime, kvalitetno su razli¢iti uslovi u miru ioniu
buduéem ratu. MoZe se reéi da u sadrzaju obuke u miru gotovo ne-
ma neke &vrste i jedine istine za koju bi se moglo tvrditi da ¢e biti
apsolutno primenljiva u buduéoj ratnoj praksi. To mogu biti samo
neke zakonitosti, opti stavovi i principi, metodi rada i dr. — steceni
u mirnodopskoj obuci. To istovremeno ukazuje na sustinu obucavanja
u miru. U takvim uslovima fenomen primenljivosti i transfera stee-
nih znanja, vestina, navika i metode rada — dobijaju jednu kvali-
tetno drugaéiju dimenziju.

e) Stvarna primena ste¢enih iskustava u mirnodopskom obrazo-
vanju u buduéoj ratnoj praksi, sa stanovista vremenske dimenzije,
jeste potpuno neodredena. Ne samo da se ne zna kako ¢e se steCena
iskustva primeniti veé se ne zna ni vreme upotrebe. Zato poznati di-
dakti¢ko-metodicki princip trajnosti ste¢enih znanja, vestina i navika,
u vojnom obrazovanju i vaspitanju ima izuzetan znacaj i predstavlja
veoma sloZenu pojavu. Stoga je za stareSine daleko znatajnije da po-
seduju visok stepen raspolozivosti (disponibiliteta) steenim znanji-

3 Vojna delatnost i vojna nauka u celini uslovljene su prospektivom i
prognoziranjem. Prospektiva je determinisana, pre svega: $to su borbena dej-
stva uslovljena raznovrsnim sludajnostima, $to svaka strana prikriva svoje
namere — ¢ak se slu?i obmanom i nikada se ne raspolaZze postupnim i sigur-
nim podacima o situaciji. Stoga, samo empirijsko, pa i eksperimentalno zasni-
vanje metodike vojne obuke ima veoma ogranitene moguénosti. Neophodno
je, znadi, na osnovu postojece stvarnosti i veé¢ otkrivenih zakonitosti, doneti
zakljutke kakva ée ta stvarnost biti u buduénosti. U tome i faktor vreme ima
vaznu ulogu. Jer, miSljenje komandanta mora i¢i ispred razvoja dogadaja, bar
onoliko koliko je potrebno da izmedu prognoze dogadaja i njene stvarne reali-
zacije ostane dovoljno vremena za preduzimanje neophodnih mera. Svakako
da je poznavanje stvari i sposobnost kreativnog i kriti¢kog misljenja bitan
uslov za takvu moguénost predvidanja. Zato se proces predvidanja, u suStini,
bazira na izuavanju moguénosti maksimuma evolucije.



ma, nego kvalitet znanja. To je, u stvari, sposobnost i moguénost
staredine da steteno znanje u novim borbenim situacijama primeni na
najcelishodniji nadin. A enciklopedijska primena znanja, sasvim si-
gurno, malo ¢ée doprineti takvom disponibilitetu.

f) Funkcija mi§ljenja, posebno taktiCkog i krititkog misljenja,
kao i rasudivanja u delatnosti stareSine, ima izvanredno veliki znagaj.
Delatnost staresine uopste i posebno u procesu reSavanja borbenih
zadataka, u sustini, kreativno je traZzenje reSenja izmedu datog i za-
datog, odnosno poznatog (eksplicitnog) i nepoznatog (implicitnog).¢ U
osnovi takve delatnosti uvek lezi funkcija misljenja, $to ima znaéajne
reperkusije na sustinu i naéin obuéavanja staresina.

Na osnovu pomenutih faktora postavlja se pitanje: kako naéi
optimalan metod vojnog obrazovanja staresina — takav koji ¢e zado-
voljiti bar ova dva uslova — prvo, da odgovara naéinu delatnosti
stareSine u sloZenim borbenim situacijama i, drugo, da se takva me-
toda moze prilagoditi teoriji vojnog obrazovanja i vaspitanja, da se
mozZe razviti njena metodika?

Kako je reSavanje borbenih zadataka, u sustini, iznalaZenje i
otkrivanje implicitnog i nepoznatog na osnovu poznatih elemenata,
to se moZe zakljuéiti da problemska nastava neposredno, sadrzajno i
pojavno, potpuno odgovara na¢inu aktivnosti i nadinu misljenja stare-
Sina u procesu reSavanja borbenih zadataka.

Andragodki (didakticko-metoditki) faktori — kriticki osvrt

Pored faktora koji proizilaze iz specifi¢nosti i nadina delatnosti
stareSina u toku borbenih dejstava i koji bitno uti¢u na konstituisanje
metoda problemske nastave, znagajni su i neki didakti¢ko-metodicki
(andragoski) faktori. ‘ ‘

Tradicionalna i klasi¢na nastava, koja se pretezno realizovala na
zanatsko-prakticisti¢ki naéin, nije vise mogla zadovoljiti savremene

4 MiSljenje starefine, posebno tzv. taktitko miSljenje, pored op$tih logié-
kih zakonitosti, ima i neke posebne specifitnosti. Na primer, karakteristi¢ni su
slede¢i elementi tog misljenja: (1) mobilnost mi$ljenja, tj. spremnost da se
pravovremeno aktiviraju maksimalne moguénosti koncentracije, hladnokrvnosti
i kreativnosti; (2) brzina misljenja, tj. da se u relativno ogranitenom vremenu
donese optimalna odluka; (3) samostalnost misljenja, tj. donoSenje odluka bez
elemenata sugestibilnosti, kolebanja i ¢ekanja, a to, pored ostalog, uslovljavaju
teste potrebe potpunc samostalnog delovanja u borbi; (4) usmerenost misljenja
na izvrSavanje zadatka u borbi; (5) fleksibilnost miSljenja — moguénost da
se brzo i pravovremeno prilagodi dinamici i promenama u toku borbe; (6) du-
bina i Sirina misljenja — sposobnost da se sagleda ne samo pojavno, povr§insko
vet da se sagledaju i Sire implikacije dogadaja, medusobna uslovljenost i zavi-
snost pojava, i
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zahteve i doprineti realizaciji postavljenih ciljeva vojnog vaspitanja
{ obrazovanja. Jer, nastava u kojoj su dominirali zanatsko-prakticis-
titki oblici obutavanja i sticanja vestina (imitacija, identifikacija,
verbalizam, pa i formalizam i dogmatizam), nikako nije mogla biti
osnova za razvijanje stvaralatkih sposobnosti — samostalnosti, ini-
cijative i takti¢énog miSljenja. Antinomija i nesklad su se veoma brzo
manifestovali. Na§im oruzanim snagama su potrebne stareSine —
stvaraoci, a njih je moguce »stvarati« samo u takvom procesu obra-
zovanja i vaspitanja koji ¢e i sam biti stvaralaéki.

Razredno-¢asovni sistem nastave, sa rigidnom strukturom sadr-
zaja i podelom vremena, stereotipnim oblicima i metodama nastavnog
rada, usitnjenim i isparcelisanim nastavnim sadrzajima (predmet,
teme, nastavne jedinice) — veé¢ duZe vremena je na udaru kritike, ka-
ko od strane nastavne prakse, tako i u okviru teorije vojnog obrazo-
vanja i vaspitanja.

Retencija i reprodukcija, iako znadajni kao sredstvo u obrazo-
vanju, toliko su dominirali da su praktiéno postali cilj obrazovanja.
Prenaglasenost retencionih i reprodukcionih elemenata u cbrazova-
nju morala se prevazilaziti takvim metodama u &ijem teZiStu ¢e biti
— logi¢no misljenje, saznanje sustine pojava i dogadaja, kreativnost
i aktivnost svih subjekata u procesu obrazovanja i vaspitanja.

Doktrina o permanentnom obrazovanju stareSina, pored ostalog,
zahteva da se ono jo§ u mladosti (u toku gkolovanja) tako postavi da
obezbedi stvaranje solidne osnove za dalje obrazovanje i usavrsava-
nje i samoobrazovanje tokom ¢itavog radnog veka. Zahtev za
funkcionalnim i korelativnim povezivanjem Skolskog i posleskolskog
obrazovanja u jedinstvenu doktrinu, s ciljem neprekidnog obrazova-
nja, takode, ima danas znacajne reperkusije na metodiku i organiza-
ciju vojne nastave.

Borbena dejstva su celovita, integralna, pa delatnost stareSina
u takvim okolnostima, takode, mora biti celovita i sveobuhvatna.
Staresina mora istovremeno procenjivati sve, ili bar veliki broj fak-
tora (neprijatelj, sopstvene snage, vreme, prostor, itd.), koji nepo-
sredno ili posredno uti¢u na borbenu situaciju. To nalaze da se u vas-
pitno-obrazovnom procesu mora respektovati takva metodika koja ce
voditi integraciju i celovitost znanja, sticanja vestina i navika. Kla-
si¢na predmetna nastava otezava takav proces integracije i sve viSe
vodi diferencijaciji sadrZzaja obrazovanja.

Dominacija nastavnika, gde je njegov autoritet bio jedini »pravi
izvor« saznanja i istina, vodio je i vodi, velikim delom, stvaranju
epigonske strukture li¢nosti, stereotipnom nac¢inu delovanja i mislje-
nja i usmeravanju na rutinski naéin rada. Prenaglasavanje uloge i

85



autoriteta nastavnika, knjige i monologkih metoda u nastavi, nuZno se
moralo prevazilaziti takvim metodama obrazovanja koje omoguéava-
ju stvaralaéku aktivnost udesnika procesa obrazovanja (nastavnika i
sluSalaca).

Vojna nastava, kao uostalom i nastava u gradanstvu, nije poSte-
dena ni raznovrsnih oblika verbalizma, formalizma, pa i dogmatizma.
Neke od tih pojava u vojnoj nastavi se &ak izrazito i specifiéno mani-
festovale. Sposobnosti danasnjih mladih generacija (staresina i voj-
nika), sasvim sigurno, veée su od sposobnosti ranijih generacija. Mla-
de generacije i u vojsci zahtevaju Zivotniju nastavu, nastavu u kojoj
¢e moéi ispoljiti i angaZovati svoju li¢nost, to je u skladu sa pozna-
tim principom o svesnoj i aktivnoj ulozi svih subjekata vaspitno-
-obrazovnog procesa.

Obrazovanje staresina, kao poseban oblik obrazovanja odraslih,
treba da se bazira na Zivotnom i radnom iskustvu i da povezuje uce-
nje sa praksom. Moguénosti za povezivanje teorijskog udenja i
prakti¢nog rada su u obrazovanju stareSina raznovrsne (kabinetsko-
-laboratorijski rad, ali i povezivanje sa praktiéno-istrazivatkim
radom i stvarnom trupnom, odnosno borbenom praksom). Stareline,
kao odrasli ljudi, sa psihofizitkog stanovista s obzirom na prethodna
iskustva i znanja, sposobne su da samostalno istraZzuju pojave i da
reSavaju konkretne teorijske i prakti¢ne probleme.

Dakle, metode problemske nastave u obrazovanju staresina is-
punjavaju dva bitna i osnovna uslova: (1) odgovaraju naéinu delat-
nosti i aktivnosti staresina u procesu reSavanja borbenih zadataka i
(2) podiZu efikasnost obudavanja staresina. Iskustva stetena u pri-
meni problemske nastave u obrazovanju stareSina, kao i neki ekspe-
rimentalni pokazatelji, nedvosmisleno ukazuju na andragoske pred-
nosti i vrednosti problemske nastave. '

Konstituisanjem i uvodenjem specifiéno oblikovane metodike
problemske nastave, obrazovni proces postaje u su$tini strukturalni
deo realne delatnosti stareSina u borbi. To je, dijalekti¢ki gledano,
najbolji put za povezivanje teorije sa praksom, i to u svom prirodnom
jedinstvu i uslovljenosti.

2. EFIKASNOST I VREDNOST PROBLEMSKE NASTAVE U
OBUCAVANJU STARESINA

Rekapitulirajuéi bitne determinante o kojima je bilo redi u
prethodnom delu, i transformirajuéi ih na bitne zahteve, koje bi tre-
balo realizovati u sferi obrazovanja i vaspitanja stare§ina, nameéu se
sledec¢e implikacije: (1) posedovanje takvih znanja koja omogucavaju



dublje shvatanje pojava, a to znadi — Siroka, fundamentalna, nauc-
na (teorijska i prakti¢na) znanja, principi i zakonitost; (2) razvijanje
bitnih sposobnosti i svojstava li¢nosti za samostalnost, inicijativu i
kreativnost u radu; (3) razvijanje kriti¢kog misljenja i intelektualnih
sposobnosti, metoda misljenja i odlu¢ivanja; (4) visok stepen pri-
menljivosti i aplikativnosti stetenih znanja; (5) razvijanje sposobnosti
za $to veéu trajnost i disponibilitet stetenih znanja; (6) ostvarivanje
dinami¢nosti, aktivnosti i interesovanja u nastavnom procesu, (7) obe-
zbedivanje uslova za veéi integritet usvojenih znanja, vestina i na-
vika u jedinstven sistem; (8) povetanje stepena odgovornosti u ovla-
divanju nastavnim sadrzajima; (9) maksimalno povezivanje teorije i
prakse i (10) priblizavanje organizacije i oblika nastave realnosti bor-
benih uslova.

Eksperimentalna provera efikasnosti problemske nastave

Nabrojane implikacije, koje su istovremeno najznadajnije pred-
nosti problemske nastave, po svom karakteru su multidimenzionalne.
Neke su uzeg didakti¢ko-metodickog (andragoskog) karaktera, druge
psiholoskog, a neke su gireg socioloskog karaktera. Neke je bilo mo-
guée direktno eksperimentalno proveravati, dok se o drugima moZe
samo suditi posredno — na osnovu iskustava i ocena subjektivnih
faktora (nastavnika i sluSalaca).

Metodologija eksperimenata-eksperiment paralelnim ekvivalent-
nim grupama — izabran je s obzirom na njegovu prirodnu pogodnost
za ovu vrstu istraZivanja.’ Eksperiment je izvr$en iz predmeta ar-
tiljerijska nastava gadanja. Nakon probnog istrazivanja, izvrSeno je
potetno merenje, zatim rad eksperimentalne i kontrolne grupe sa
uvodenjem eksperimentalnog faktora (metoda problemske nastave) sa
10 problemskih zadataka u tri blok-kompleksa. Nakon eksperimenta
izvrieno je kontrolno merenje, a posle tri meseca naknadno merenje
istim instrumentima (standardizovani testovi znanja i prakti¢nih
postignuéa). Potom su udesnici eksperimenta (nastavnici i slusaoci),
putem skale ocene i ponudenih modaliteta pitanja, dali svoju subj ek-
tivnu ocenu o nekim vrednostima problemske nastave.

5 Usvojena je ne§to usavrSenija metodologija poljskih vojnih pedagoga,
posebno magistra S. Stepanjskog (videti: Tadeu$ Novacki: Vojna didaktika,
Beograd, 1971. — str. 217—218). Isti eksperiment je uéinjen i sa pitomcima
Vojne akademije KoV (smer artiljerija), gde su dobijeni sliéni rezultati (videti:
Porde Stani¢: Metoditki fragmenti artiljerijske nastave gadanja, Beograd,
Vojni glasnik 1/73).
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Rezultati eksperimenta heposrednije su potvrdili sledeée pret-
postavke:

a) da problemska nastava znatajno podiZe efikasnost obrazo-
vanja, tj. obrazovni ué¢inak (prilog 1 i 2); pri tome, znadajno je da se
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ostvaruje, ne toliko kvantitet (obim znanja), veé kvalitet znanja, od-
nosno bolje usvajanje bitnih znanja, zakonitosti, generalizacija prin-
cipa i metoda rada;

b) da se problemskom nastavom ostvaruje znatno veé¢i stepen
trajnosti i primenljivosti znanja u susretu sa novim situacijama i
problemima (prilog 2);

¢) da problemska nastava omogucava znatno veéi stepen pozi-
tivnog transfera znanja, metoda rada i sl. iz mirnodopske obuke u
ratnu praksu.

Iskustva i neke subjektivne procene o vrednosti problemske nastave

Pored eksperimentalne provere, ¢iji su rezultati direktno mer-
ljivi, iskustva stelena u periodu relativno duZe primene problemske
nastave, kao i skale sudova dobijene od nastavnika i sluSalaca (pri-
log 3), omoguc¢avaju nam da prikaZemo ta iskustva i damo joS neke
ocene o vrednosti problemske nastave u obrazovanju stareSina i pi-
tomaca.

a) u procesu realizacije problemske nastave pokazalo se da pos-
toje relativno prosti, sloZeni i veoma sloZeni problemi; reSavanje ope-
rativno-takti¢kih, takti¢kih i drugih borbenih zadataka moze se svrs-
tati u veoma sloZene probleme; problemi u artiljerijskoj nastavi ga-
danja su takode slozeni; za sloZene situacije karakteristi¢no je da se
u veéem stepenu mogu koristiti ranije steCena znanja i to kao aktiv-
na osnova za reSavanje novih problema; kod veoma slozenih prob-
lema moguénost neposrednog koriSéenja ranije steCenih znanja je re-
lativno mala; neophodan je najvisi stepen kreativnosti, originalnosti
i prospektivna sposobnost anticipacije — §to, nacelno, nemamo u is-
kustvu ili bar ne u direktnom vidu; problemi mogu biti pretezno te-
orijski, pretezno prakti¢ni, a najée$ée su kombinovani (teorijsko-apli-
kativni);

b) zahtevi koji se postavljaju pri konstrukeiji problema mogu
biti: ispod objektivnih moguénosti onih koji se obucavaju, na nivou
tih moguénosti i iznad njihovih moguénosit; pokazalo se da je naj-
optimalnije kada se problemi tako formuliSu (sadrzajno i pojmovno)
da im je teZina ne$to iznad nivoa granice moguénosti onih koji se
obuéavaju; takvi problemi izazivaju specifi¢ne »teskoce« i obezbedu-
ju relativno visok stepen motivacije za reSavanje;

¢) iskustva u procesu realizacije metoda problemske nastave
ukazala su i na odredeni broj elemenata koji dovode do »blokiranja«
procesa refavanja problema, ili do stvaranja specifi¢nih konfliktnih
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PRILOG BR. 3

GRAFIKON
SKALE SUDOVA NASTAVNIKA | PITOMACA - UCESNIKA
EKSPERIMENTALNIH GRUPA 0O NEKIM ELEMENTIMA
VREDNOST! PROBLEMSKE NASTAVE

MmN, SKALA SUDOVA MAX,
MODALITET! R, grotd, B@Dopg

STEPEN POVECANJA OBIMA L
( kvantiteta) ZNANJA T~
STEPEN DUBLJEG SHVATANJA ~—
2.| (penetracija ) S~ S

STEPEN PRIMENLJIVOSTI ZNA- S
3| NJA (pozitivni transfer ) _-

4.| STEPEN TRAJNOSTI ZNANJA A K

RED.
BROJ

-

~

5.| STEPEN INTEGRACIJE ZNANJA
STEPEN POVEZIVANJA TEORIJE
6.| 1 PRAKSE

STEPEN PRILAGOPENOSTI NAST. — -
7| MATERIJALA PROBLEM, NASTAV! il .

STEPEN _SAMOSTALNOST/ U ~ =4
8.| RADU  PITOMACA e TN

9.| STEFEN KRITICKOG MISLJENJA N N

/

10.| STEPEN AKTIVNOSTI U NASTAVI ’a>

-

/\

11.| STEPEN ODGOVORNOSTI | RIZIKA <

STEPEN SARADNJE | KOHEZI- S
2.| JE GRUPE N

o~
13.| STEPEN STVARALASTVA (kreativnosti) 5

1%4.| STEPEN INTERESOVANJA(motivacije ) //

15.| STEPEN UPORNOSTI I ISTRAINOSTI
STEPEN EFIKASNOST] 5 OBZIROM
|| NA VREME < {

STEPEN _POVECANJA LJUBAVI 7
7.] zA PREDMET

ODGOVORI NASTAVNIKA
ODGOVOR! PITOMACA = = — — —

situacija, koje kode kreativnost; to su sledeéi elementi: preforsira-
nost zahteva, odnosno izazivanje »teskoéa« koje su znatno iznad ni-
voa moguénosti ucesnika; neophodnost »uzdrZavanja« od brzog izvo-
denja bitnih zakljudaka; stepena znanja, a posebno navike u vidu
primernih Sema, $ablona i klifea — u vidu negativnog transfera (in-
terferencije); komformizam prema sadrZajima i autoritetu nastavnika,
$to sprecava fleksibilnost duha i moé adaptilnosti; specifi¢na zabri-
nutost koja izaziva nemir pri radu; nepromiSljenost i brzopletost;
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nesklad izmedu stepena odgovornosti i stepena spremnosti na rizik;
prevelika »zagrejanost« za prvo reSenje, prvu ideju; izvesne predra-
gude i negativni stavovi u linom iskustvu, konvencijalnost i kon-
vergentnost misljenja;

d) izuzetno znatajno pitanje kome je posebno posvefena paz-
nja, bila je sama pojava problema — teskoée u kojima nastaju pro-
blemi, koje, najéesée, nisu vezane za spoljne manifestacije pojava i
dogadaja, ve¢ za njihovu susStinu — aktiviranje bitnih veza i relacija
u praksi.

Pokazalo se da se problem (u artiljerijskoj nastavi gadanja) po-
javljuje: kada postoji protivuretnost u nacinu refenja problema —
koji je teorijski moguc¢an, ali za aplikaciju nije pogodan; to je najces-
ée nesklad izmedu sredstava i podataka kojima se raspolaze i zadatka,
odnosno cilja koji ¥elimo da ostvarimo; kada se usvojena znanja,
veitine i metode rada ne mogu prilagoditi zahtevima problema (za-
datka), posebno kada postoji nesklad izmedu tumadenja datih poda-
taka i ¢injenica i drugih &njenica do kojih sami dodemo; neslaganje
teorijski-nau¢nog $ablona — Seme sa stvarnom takti¢kom ili drugom
borbenom situacijom, odnosno nesklad izmedu toka nekog procesa i
poznatih, nau¢nih pojava i procesa; kada se daju atipi¢ni takticki i
vatreni zadaci, a nemamo dovoljno podataka, posebno ako ti podaci
na posredan na¢in ukazuju na reSenje, pa je nuzno naé¢i odredenu
povezanost; kada uobitajeni zadatak treba resiti u skraéenom vreme-
nu, odnosno vremenu za koje se pretpostavlja da ¢e odgovarati rat-
nim uslovima; ,

e) subjektivne procene o vrednosti problemske nastave, na os-
novu datih modaliteta pitanja i skale sudova (min.= 0, max.= 10,
prilog 3), dali su uéesnici, nastavnici i sluSaoci. Na osnovu datih su-
dova mogucée je izvuéi sledeée najvaznije zaklju€ke: nastavnici i slu-
aoci su dali visoku ocenu vrednosti problemske nastave u celini (go-
tovo sve vrednosti prelaze 5 ili blize se proseku 8); sluSaoci su, uzev
u celini, dali povoljnije ocene nego nastavnici; najviSe ocene su dobili
sledeéi elementi: stepen aktivnosti u nastavi, stepen primenljivosti
znanja, dublje shvatanje znanja (penetracija), veéa trajnost znanja,
veca integracija znanja i vestina, visok stepen stvarala$tva, saradnje,
kritickog misljenja i povezivanja teorije sa praksom.

Dakle, ocene ulesnika se pretezno poklapaju sa oekivanim
pretpostavkama i gotovo su identiéne sa nekim eksperimentalnim
rezultatima. Nastavnici i sluSaoci su relativno slabije ocenili stepen
poveéanja obima znanja, neprilagodenost udzbenika problemskoj nas-
tavi i izrazili su sumnju u racionalnost ove metode, s obzirom na vre-
mensko trajanje (posebno nastavnici).
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3. METODICKI FRAGMENTI PROBLEMSKE NASTAVE

Mada su se oko definisanja i klasifikacije problemske nastave
vodile duze diskusije, pa i polemike, narodito o njenom mestu u te-
oriji nastave (didaktici), i postavljala pitanja, kao da li je to nova nas-
tavna metoda, ili neka univerzalna metoda, da li teorija problemske
nastave pripada sferi organizacije nastave i sl. — do jedinstvenog gle-
diSta nije doslo. Ako bismo, medutim, makar i uslovno, prihvatili kla-
sifikaciju nastavnih metoda na aktivne i pasivne, ili na tzv. monolo$-
ke i euristi¢ke, tada bi problemska nastava imala obelezja aktivnih i
euristi¢kih metoda nastave.

Izne¢emo ovom prilikom samo neka iskustva i metodicka gledis-
ta problemske nastave, stetene u praksi, ne ulazeéi u njihova &ira
teorijska razmatranja.

Metodi¢ka morfologija primenjena u nasim eksperimentima ba-
zirala se na slede¢im postupcima: kontrolna grupa je radila uobita-
jenim postupcima — klasiéni tipovi nastavnih &asova (uvodni deo,
glavni deo, zavrsni deo), klasi¢na Sema oblika rada (predavanja, ves-
banje, seminari, proveravanje i ocenjivanje); eksperimentalna grupa:
blok-celina od po 3 do 5 dasova sa sledeéim fazama: postavljanje pro-
blema (zadataka), definisanje i redefinisanje problema na nekoliko
uZzih problema, reSavanje problema, provera reSenja u praksi, disku-
sija ostvarenih reSenja i zakljuéci. Diskusija o reSenjima i zakljuéci
doneti su putem grupnog radas¥;

Pokazalo se da nije moguce celokupno gradivo »problematizo-
vati«. Medutim, veéinu vojnostruénih predmeta, po svojoj prirodi, a
posebno taktiku, artiljerijsku nastavu gadanja, artiljerijsku topo-
grafsku sluzbu i dr., moguce je, dobrim delom, tako programski or-
ganizovati i struktuirati da odgovaraju zahtevima problemske nas-
tave.

Princip postupnosti u problemskoj nastavi ima izuzetno zna-
¢ajnu ulogu. Distervegova pravila (od prostog ka sloZenom, od

¢ ReSavanje taktitkog zadatka ima, uglavnom, tri faze: (1) intelektualno-
-kongitivnu (analiza i procena situacije, shvatanja osnovne zamisli, »konsulta~
cija« ranijeg iskustva i dr.), (2) koakcija intelektualnog i aplikativnog (preno-
Senje misaonog procesa na hartiju, $eme, planove, proraduni i dr.) i (3) fazu
izvrsenja, kada se pristupa realizaciji prethodne dve faze. Takti¢ko misljenje
komandanta je, u sustini, sintetiCko-integrativno, a samo izuzetno, kada se
ukaZe nuZda i u podetku, analiti¢ko-diferencijalno. Medutim, reSenje takti¢kog
ili drugog borbenog zadatka ne zavisi samo od intelektualno-kognitivnih spo-
sobnosti, jer se delatnost komandanta odvija u izuzetno sloZenoj situaciji —
velika odgovornost za ljude i tehniku, rizik, specifiéne vrste ose¢anja u borbi
(strah od smrti, ranjavanja), zabrinutost za uspeh predstojeé¢e borbe i dr. Stoga,
u taktitkom misljenju, istovremeno, udestvuju i emocije (posebno moralno-po-
lititka oseéanja) i konativni elementi (posebno volja i upornost da se pobedi).
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blizeg ka daljem, od poznatog ka nepoznatom, od lakSeg ka teZzem),
manifestuju se u punoj vrednosti.” Postavilo se i slede¢e pitanje: kada
poteti sa problemskom nastavom? Jer, kako se pokazalo, za uspes$no
refavanje problema neophodna su znanja, a u realizaciji problemske
nastave, ako joj ne prethode ozbiljne pripreme, moguce je »maskirati
neznanje« i ispoljiti laznu pseudokreativnost.

S tim u vezi postoje dva shvatanja — da problemskoj nastavi
treba da prethodi sistemska obrada gradiva na uobi¢ajen natin, a tek
kasnije pristupiti problemskoj nastavi i, drugo, da treba od pocet-
ka iéi na problemsku nastavu, jer, prakti¢no, ne bi nikad mogli sti¢i
do takve etape kada bi se moglo tvrditi da smo potpuno sposobni za
reSavanje problema.

Bitno je da se »problematizuje« ono centralno gradivo koje &ini
okosnicu osposobljenosti odredenog profila kadrova. U artiljeriji je
to gradivo iz artiljerijske nastave gadanja, taktike artiljerije i obuka
na vatrenom polozaju. Iz sadrzaja tih predmeta komponovani su
kompleksni problemi — zadaci.

GRAFIKON PRILOG BR. 4
REZULTATA EKSPERIMENTA SA UVOPENJEM FAKTORA
. METODICKA PRIPREMA ZA RESAVANJE PROBLEMA ™

PORAST USPESNOSTI PO POJEDINIM PROBLEMSKIM ZADACIMA
FREKVENCIJA

USPESNOSTI PO ’
PROBLEMSKIM 1 2. 3. 4. 5. 6. 7. SVEGA
ZADACIMA
50 50 80 40 40 20 20 | 300 | 100 %
NAIMENOVANJE :
[ AT ] Poend % |Poenal % |Poena| % |Poend % |Poenal Yo iFoenal % |poena| % | Poena %

EKSPERIMENTALNA GRUPA

8 |36 | 21 |42 | 38 |475| 15 |37,5| 19 475\ 9 |45 ! 5 | 25 125 | 41,7

’

KONTROLNA GRUPA 16 |32 | 20\40 |32 40|14 {3518 45| 10|50 5|25 115 38,3

Dopunski eksperimentalni zadatak (prilog 4), sastojao se u pro-
veri uticaja metodi¢ke pripreme na efikasnost reSavanja problema.
Grupa sa kojom je prethodno izvedena metodi¢ka priprema (faze

7 Postupnost, naroéito u primenjenom delu taktike, operatike i strategije,
u refavanju zadataka ostvaruje se i tako 3to se, pored jzuavanja metodike
pripreme i reSavanja taktitko-operativnih i takti¢kih zadataka, primenjuju
gpecifi¢ni postupci u nastavnoj praksi, koji obezbeduju tu postupnost: pokazni
metod, vodeéi i poluvodeéi metodi, samostalno reSavanje parcijalnih problema,
timski rad (metod $taba), samostalni i individualni rad i dr. Samostalno resa-
vanje takti¢kih zadataka (problema) svakako je najbolja $kola taktitkog mi-
fljenja,
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razvoja problema, struktura stvaralatkog misljenja, direkcija pri
reSavanju problema, faktori koji utidu na uspeh pri reSavanju prob-
lema — objektivni i subjektivni, nonkomformisti¢ki stav prema is-
kustvu, izbegavanje rutinskih resenja i dr.) pokazala je bolju efikas-
nost pri reSavanju problema od grupe sa kojom takva priprema nije
izvedena.

U procesu reSavanja problema pojavili su se periodi relativno
slabijeg uspeha, izvesne krize. Ove »mrtve tatke« prevazilaZene su
dopunskim obja$njenjima, postavljanjem parcijalnog problema i op-
Stim merama koje poveé¢avaju motivaciju u radu.

Praksa problemske nastave upuéuje nas i na jedan znalajan
fenomen. Za uspesnu realizaciju problemske nastave, naime, neop-
hodno je i relativno vise vremena nego za klasiéne oblike i metode
rada. Medutim, ova neekonomi¢nost se samo prividno manifestuje,
preteZno na potetku — u prvoj treéini perioda problemske nastave.
Kasnije se ta prividna neekonomi¢nost kompenzuje znatno vise kva-
litetima stedenih znanja, vestina i sposobnosti.

PokusSali smo da ukratko prezentiramo prva iskustva stedena u
primeni problemske nastave u obrazovanju stare§ina. Mnoga od tih
iskustva bi¢e predmet daljih istrazivanja i provere u praksi. Zato
problemska nastava ostaje i dalje podrugje kome ée vojna vaspitno-
-obrazovna teorija i praksa, u narednom periodu, posveéivati jo§
vecu paZnju.

Potpukovnik
Dorde STANIC



